CEIPSO ESPERANZA
Raf ol | C/ Andorra, 12. Madirid.28043. N
Tfno. y Fax: 91 300 30 12 | Bilingtie
Comunidad | CONSEJERIA DE EDUCACION,
de Madrid | CIENCIA Y UNIVERSIDADES

PLAN INCLUYO



INDICE

MARGCO LEGAL .ottt e ettt 4
1. INTRODUCCION. ... ittt e e e e e 6
2. FEINALIDADES DEL PLAN . ...ttt e et ettt et e e 7
3. PRINCIPIOS GENERALES . ... ee 8
4. ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS DEL ENTORNO, CENTRO Y ALUMNADO ....9
5. IDENTIFICACIQN DE POSIBLES BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y
PARTICIPACION DEL ALUMNADO. MARCO DE ACTUACION......cviiiiiieieieeeneenns 17
6. DETERMINACION DE NECESIDADES EDUCATIVAS.....cooviieeieiiie e 24

10.

Proceso de deteccién v valoracion de las necesidades educativas especiales de los

AIUMINOS . et e 25
MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES.......... 27
MEDIDAS EDUCATIVAS ORDINARIAS . .. e 27
O R G AN Z AT Y A e e 28
O ] [ O 34
METODOLOGICAS. ...ttt e, 36
EN LA ETAPA DE EDUCACION INFANTIL ..ottt 40
CRITERIOS DE ORGANIZACION E IMPLEMENTACION DE LAS MEDIDAS

O R DI N A R A S . e 41
NECESIDADES EDUCATIVAS DEL ALUMNADO Y MEDIDAS SUSCEPTIBLES DE
e [ 5 1 44

10.1. ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCTIVAS ESPECIALES................... 44

Criterios de organizacion de apoyos y elaboraciéon de horarios para la atencion
EAUCALIVA ACNEE . . ...t e e 47

10.2. ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS POR ALTAS CAPACIDADES
INTELE CTUALES . .. e 49

10.3. ALUMNADO DE INTEGRACION TARDIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO
E S P AN O L . ..t 55

10.4. ALUMNADO CON DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE POR
TRASTORNO DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION,
TRASTORNO DE LA ATENCION O TRASTORNO DE APRENDIZAJE............ 56

2




10.5. ALUMNADO CON NECESIDAD DE COMPENSACION EDUCATIVA, POR
CONDICION PERSONAL DE SALUD O PREMATURIDAD..........cccvvvvennnnnnnn. 58

10.6. RETRASO MADURATIVO. ...ttt 60

11. ORGANIZACION DE LOS RECURSOS PARA LA ATENCION A LAS DIFERENCIAS

INDIVIDUALES DE LOS ALUMNOS . .. ..ttt ettt eees 61
11.1. RECURSOS PERSONALES DOCENTES. FUNCIONES............c.cooiiiiinnn. 62
11.2. COORDINACION DEL EQUIPO DE ATENCION A LA DIVERSIDAD............... 68
12. EVALUACION DEL PLAN INCLUYO....ouuiiiiii e 68




ATENCION EDUCATIVA A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES: Marco Legal

Constitucion Espafiola (1978)

e Articulo 27: Establece el derecho de todos los ciudadanos a la educacion, con igualdad de
oportunidades y no discriminacion.

o Articulo 49: Se refiere a la atencién y proteccién de las personas con discapacidad, con
politicas que promuevan su integracion y participacion en la vida publica.

Real Decreto 696/1995, de 28 de abril

Este real decreto establece las bases para la educacion del alumnado con necesidades
educativas especiales (NEE) en todo el territorio espafiol y también es aplicable en la Comunidad
de Madrid.

Principales medidas:

e Integracion escolar: Promueve la escolarizacién de los alumnos con NEE en centros
ordinarios, siempre que se garantice el apoyo necesario para su inclusion.

e Adaptaciones curriculares: Establece la necesidad de realizar adaptaciones curriculares
para los alumnos que lo requieran, asegurando su progreso académico y personal.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la Ley Orgénica
3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), establece el derecho de todos los estudiantes a una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad que responda a sus necesidades y caracteristicas
individuales, asegurando la igualdad de oportunidades.

Los principios generales que orientan la atencion a la diversidad incluyen:

e Equidad: Garantizar la igualdad de oportunidades y la inclusién educativa.

e Atencién a la diversidad: La ensefianza debe adaptarse a las caracteristicas personales,
sociales y culturales del alumnado.

e Inclusion: Se promueve la educacion inclusiva en centros ordinarios, donde los estudiantes
con diferentes capacidades y necesidades convivan.

e Articulo 71 de la LOMLOE: Define los principios de atencién a la diversidad, garantizando
la inclusién y no segregacion de los alumnos con necesidades educativas especiales (NEE).

e Articulo 74: Detalla la necesidad de establecer adaptaciones curriculares y apoyos
especializados para estudiantes con dificultades en el aprendizaje.

Convencién de la ONU sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006)
Espafa, como firmante de esta convencién, se compromete a asegurar una educacioén inclusiva
y de calidad para todas las personas con discapacidad, asegurando que puedan aprender en un

entorno no segregado.

Ley 10/2019, de 10 de abril, de Garantia de los Derechos de las Personas con Discapacidad
de la Comunidad de Madrid

Incluye disposiciones especificas para el ambito educativo que garantizan el derecho de los
alumnos con discapacidad a recibir una educacion inclusiva y adaptada a sus necesidades.

Principales aspectos:

e Derecho a lainclusion: Se garantiza el derecho de las personas con discapacidad a la
educacién en condiciones de igualdad y con los ajustes razonables necesarios.
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e Apoyos educativos: Se regulan los recursos y apoyos especificos para asegurar que los
alumnos con discapacidad accedan a la ensefianza ordinaria.

e Formacion del profesorado: Promueve la formacién continua de los docentes en
aspectos relacionados con la atencion a la diversidad y la inclusion de alumnos con
discapacidad.

Decreto 29/2013, de 11 de abril

Este decreto regula la atencion a la diversidad en los centros sostenidos con fondos publicos en
la Comunidad de Madrid. Establece que todos los alumnos tienen derecho a una educacion
inclusiva y establece los recursos necesarios para asegurar que aquellos con necesidades
educativas especiales reciban la atencién adecuada.

Objetivos:

e Garantizar la inclusion de todo el alumnado en el sistema educativo ordinario.

e Implementar programas de refuerzo y adaptaciones curriculares para alumnos con
necesidades especificas.

e Promover la formacion continua del profesorado en atencion a la diversidad y educacion
inclusiva.

Orden 1493/2015, de 22 de mayo

Regula la escolarizacion inclusiva de los alumnos con discapacidad en centros ordinarios y
especificos de la Comunidad de Madrid. Esta orden establece que:

e Los alumnos con necesidades educativas especiales tienen derecho a ser escolarizados
preferentemente en centros ordinarios, siempre que se garantice el apoyo adecuado.

e Se desarrollaran planes individualizados de intervencién para cada alumno con NEE,
con seguimiento periodico.

DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la
atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de Madrid.

Instrucciones de la Consejeria de Educacion, Universidades y Ciencia

Cada curso escolar, la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid emite instrucciones
especificas para la organizacion de la atencién a la diversidad en los centros educativos. Estas
instrucciones incluyen pautas sobre:

e Recursos humanos y materiales necesarios para apoyar a los alumnos con necesidades
educativas especiales.

e Criterios de escolarizacion para alumnos con NEE en centros ordinarios y especificos.

e Equipos de orientacién educativa (EOEP) y su papel en la evaluacién y seguimiento del
alumnado con dificultades de aprendizaje.



1. INTRODUCCION

Uno de los principales retos que la sociedad actual, creciente en su pluralidad, plantea al sistema
educativo, y en concreto a la institucion escolar, es el lograr que la accion formativa que desarrolla
sea capaz de llegar a todas y a cada una de las personas que conforman la también creciente
diversidad de su alumnado.

En todas las clases, en cualquier agrupamiento de alumnos, se da una diversidad con la que todos
los maestros debemos contar a la hora de planificar el trabajo. Esta diversidad se aprecia en los
ritmos de trabajo, en la disposicion del alumnado hacia el aprendizaje, en los intereses, en las
capacidades. La forma de abordar esta situacion comdn a cualquier grupo tiene una vertiente
metodolégica y una concepcioén del propio aprendizaje, entendida como proceso que lleva al
alumno a ser consciente de su propia actividad de aprendizaje y desarrollo y bienestar personal.

La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y
necesidades del alumnado es un principio del sistema educativo, de aplicacion en todas las
ensefanzas y dirigido al conjunto del alumnado. Ademas de ese caracter global, el titulo 1l de la
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, dedicado a la equidad educativa a fin
de garantizar la atencion a las diferencias individuales del alumnado, refiere en el articulo 71.2
grupos de alumnos que requieren una atencion educativa diferente a la ordinaria por presentar
alguna necesidad especifica de apoyo educativo, y establece los recursos precisos para acometer
esta tarea con el objetivo de lograr su plena participacion en el sistema educativo.

También es necesario recordar que el Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29 de noviembre,
por el que se aprueba el Texto Refundido de la Ley General de derechos de las personas con
discapacidad y de su inclusién social, dispone que corresponde a las administraciones
educativas asegurar un sistema educativo inclusivo en todos los niveles educativos, asi como la
ensefianza a lo largo de la vida y garantizar un puesto escolar a los alumnos con discapacidad en
la educacion bésica, prestando atencion a la diversidad de necesidades educativas del alumnado
con discapacidad mediante la regulacion de apoyos y ajustes razonables para la atencion de
quienes precisen una atencién especial de aprendizaje o de inclusién.

La Ley 1/2022, de 10 de febrero, Maestra de Libertad de Eleccidon Educativa de la Comunidad
de Madrid, garantiza la libre eleccidon de centro educativo recogida en el articulo 27 de la
Constitucién espafiola, de manera especifica, por parte del alumnado que presenta necesidades
educativas especiales. Cada escolar es Unico y precisa una u otra respuesta educativa que
depende de una alta variedad de factores. La inclusion de los alumnos con necesidades
educativas especiales debe tener una consideracion especifica en cada una de las ensefianzas,
capaz de proporcionarles la educaciéon mas ajustada a su condicion personal y necesidades en
cualquier modalidad educativa, principios que enmarca esta norma con rango de ley.

En desarrollo de lo anterior, la Comunidad de Madrid aprob6 el Decreto 23/2023, de 22 de marzo,
del Consejo de Gobierno, por el que se regula la atencién educativa a las diferencias
individuales del alumnado, y determiné en el titulo IV el Plan IncluYO, documento que se
configura como un plan especifico que dispone las estrategias y lineas basicas que cada centro
determina para atender a las diferencias individuales de su alumnado de manera eficiente.
Sustituira al Plan de Atencion a la Diversidad, tiene caracter de permanencia en el tiempo y forma
parte del Proyecto Educativo (Art.34.1).

El reconocimiento a las diferencias individuales del alumnado caracteriza a una sociedad plural y
constituye un valor positivo en términos educativos. Las capacidades, habilidades, fortalezas,
ritmos, intereses de aprendizaje, cultura, edad y competencia curricular, asi como otras
circunstancias sociales o personales de los alumnos, constituyen una realidad educativa Unica que
debe ser analizada y atendida desde el respeto y la comprension de las diferencias. Una respuesta
equitativa y ajustada a las diferencias individuales del alumnado requiere contemplar distintos
escenarios de aprendizaje, tales como adaptaciones del curriculo, la aplicacién de metodologias
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didacticas abiertas y participativas que incorporen el disefio y la utilizacion de materiales diversos,
una organizacion de espacios que permita diferentes agrupamientos del alumnado, modalidades
de escolarizacion mas ajustadas a las necesidades individuales y a la condicion del alumno y
flexibilizacion de tiempos escolares o de duracion de las ensefianzas, en el marco de actuaciones
coordinadas entre los distintos profesionales que desempefien su labor en un centro educativo.

Con el objetivo de impulsar una mejora de calidad en la atencion educativa que se ofrece al
alumnado de nuestro centro educativo se ha elaborado este Plan Incluyo, con el apoyo del Equipo
de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica (EOEP), la Comision de Coordinacion Pedagdgica
(CCP) y el equipo docente. Este Plan forma parte de nuestro Proyecto Educativo (PEC),
realizdndose las actualizaciones o revisiones oportunas y concreciones en la PGA de cada
curso escolar.

Este Plan Incluyo y sus apartados han sido aprobados por el claustro de profesores y el
consejo escolar en funcion de las competencias que cada uno tiene asignadas. (Art. 34.5).

2. FINALIDADES DEL PLAN

Las finalidades que pretende el plan se regulan en el decreto mencionado, y se pueden resumir
en:

a) Favorecer la deteccion e identificacion de barreras para el aprendizaje y la participacion del
alumnado, de cara a facilitar entornos de aprendizaje adecuados.

b) Fijar las medidas de atencidn a las diferencias individuales, ordinarias y especificas que, en
funcién de la condicién personal del alumno, el tipo de centro, los recursos y las ensefianzas que
imparte, se puedan aplicar.

c¢) Determinar criterios de organizacion y gestion que permitan la puesta en practica de procesos
de ensefanza y aprendizaje ajustados a la realidad del centro.

d) Facilitar la participacién y un 6ptimo desarrollo de todos y cada uno de los alumnos
escolarizados en el centro educativo.

El plan del CEIP ESPERANZA persigue ser el marco general de actuacién ante las diferencias
individuales con el fin de ser una aportacion mas a la mejora del aprendizaje y de una educacion
de calidad con los siguientes objetivos generales:

v' Garantizar una atencion educativa adaptada, inclusiva y de calidad que dé respuesta a las
necesidades educativas que presenta nuestro alumnado debido a sus diferentes
condiciones en cuanto a capacidades, estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses,
diferencias culturales y socioecondémicas, bajo los principios de normalizacién, inclusion e
igualdad de oportunidades, con el objetivo de alcanzar los objetivos minimos de la
Educacién Primaria.

v" Planificar procesos de ensefianza-aprendizaje y los recursos necesarios, estableciendo
criterios en la organizacion y gestion, determinando medidas de atencion a las diferencias
individuales (ordinarias y especificas), para asegurar la participacion efectiva de todo el
alumnado.

v" Favorecer la maxima inclusion social y educativa, potenciando actitudes de aceptacion y
respeto hacia todos los alumnos/as, y en especial al alumnado NEAE.

v" Implementar las adaptaciones metodologicas necesarias para favorecer el aprendizaje de
los alumnos con dificultades de aprendizaje.

v' Compensar los posibles desfases curriculares del alumnado extranjero y del alumnado en
desventaja social y cultural.
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Asegurar la adaptacion del alumnado extranjero al Centro y al entorno y fomentar la
cooperacion solidaria incorporando los diferentes valores que aportan las culturas
existentes en el centro.

Realizar un seguimiento especial, por parte de los tutores/as de los alumnos/as que no
promocionan o que promocionan con materias pendientes, con el objeto de que sean
capaces de superar el curso.

Fomentar la participacion de las familias o tutores/as legales, e implicarlos en el proceso
educativo de sus hijos/as, informandoles sobre las medidas educativas mas adecuadas,
ordinarias o especificas, para atender las diferencias individuales de sus hijos/as o
tutelados/as.

Impulsar la coordinacion entre los diferentes profesionales que trabajan en nuestro centro.

3. PRINCIPIOS GENERALES

Segun el articulo 2 del DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que
se regula la atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid, los principios generales de atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado
seran los siguientes:

v

Normalizacion de la respuesta educativa que garantice entornos accesibles, al proveer al
alumnado de condiciones, apoyos y recursos tan proximos como sea posible al entorno en
el que se relaciona.

Inclusién educativa, como proceso mas apropiado para atender a las diferencias
individuales del alumnado. La modalidad de educacién mas inclusiva es aquella que
favorece y permite alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades y su insercién
més adecuada en la sociedad.

Igualdad de oportunidades para que las ensefianzas se adapten a las necesidades
educativas del alumnado y garanticen su acceso, permanencia y progresion en el sistema
educativo, de conformidad con lo establecido en el articulo 3.8 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion.

Flexibilidad, para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses y
necesidades de todo el alumnado, asi como a los cambios que se produzcan.

Orientacion educativa y profesional, necesaria para el logro de una formacién integral que
contribuya al pleno desarrollo del alumnado.

Prevencion, como garantia de la deteccion temprana de barreras para el aprendizaje y la
participacion en el sistema educativo. Las medidas preventivas que se establezcan y los
procesos relacionados con la deteccion temprana de esas barreras tendran caracter
prioritario, para lo que se asegurara la colaboracién de toda la comunidad educativa.

Personalizacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se tendra en consideracion,
ademas de la condicién del alumnado, las caracteristicas de los entornos educativos en
los que se desarrollan las distintas actividades docentes. En especial, el reconocimiento
de actitudes, intereses, motivaciones, capacidades, experiencias previas y estilos de
aprendizaje de cada alumno permitira definir sus necesidades educativas e identificar las



medidas educativas ordinarias o especificas que, en funcion de los recursos, se pudieran
aplicar.

v' Equilibrio en la respuesta educativa que, teniendo como referente las necesidades
educativas del alumnado, proporcione un amplio abanico de actuaciones, diferentes
escenarios de experiencias y opciones de aprendizaje.

v" Accesibilidad de entornos, bienes, productos y servicios relacionados con los procesos
educativos, de tal manera que se favorezca la participacion y el aprendizaje de todo el
alumnado.

v" Autonomia de los centros docentes para facilitar una estructura y organizacioén flexible,
tanto del proceso de ensefianza y aprendizaje como de la gestién de los recursos humanos
y materiales asignados, y que, en cada caso, procedan dentro del marco legal establecido.

v' Colaboracion entre los profesionales del centro docente, asentada en la responsabilidad
de un analisis compartido para favorecer el desarrollo global de cada alumno y que, a su
vez, aumente la competencia del propio centro para atender a la diversidad.

v' Participacién de la comunidad educativa. La coherencia y continuidad del proceso
educativo deberd asegurar el intercambio de informacion entre los profesionales de la
educaciéon en las distintas etapas educativas y la participacion de los padres o
representantes legales en el proceso educativo de sus hijos/as o tutelados/as.

v' Colaboracién de los centros docentes con distintas entidades, organizaciones e
instituciones del entorno a fin de coordinar, definir proyectos y actuaciones educativas, y
optimizar recursos.

v" Colaboracién entre administraciones publicas. Los titulares de las consejerias competentes
en materia de educacion, sanidad y politicas sociales estableceran los mecanismos de
coordinacion oportunos que faciliten la deteccién, identificacion y atencion educativa al
alumnado que requiera, por sus caracteristicas y necesidades individuales, una respuesta
interdisciplinar.

4. ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS DEL ENTORNO, DEL CENTRO Y DEL
ALUMNADO QUE SE ESCOLARIZA EN EL MISMO.

* Caracteristicas fisicas, sociales vy culturales del entorno gue contribuyen a la
diversidad

Nuestro centro esta situado en el barrio Virgen de la Esperanza en la zona de Canillas, en
el distrito de Hortaleza, en una zona educativa con otros tres colegios publicos mas, un
centro de Educacion Especial, dos institutos de secundaria, el Liceo Francés y cuatro
escuelas infantiles.

Esta rodeado por un entorno que presenta caracteristicas fisicas, sociales y culturales que
influyen en la diversidad del alumnado y, por tanto, en el funcionamiento de la escuela.
Estas caracteristicas contribuyen a configurar un entorno educativo con una gran
diversidad cultural, social y econémica.

Caracteristicas Fisicas del Entorno

El &rea fisica en la que se encuentra el CEIP Esperanza es una combinacién de desarrollos
urbanos antiguos y modernos, lo que configura un entorno fisico variado:



e Urbanizacion y tipologia de viviendas: El barrio de Virgen de la Esperanza es una
zona residencial mixta, que incluye residencias antiguas, edificios de viviendas de
proteccion oficial construidos en los afios 60 y 70, junto a nuevas edificaciones de
viviendas privadas. La proximidad a areas con mayor capacidad adquisitiva (como las
zonas mas acomodadas del distrito de Hortaleza) y la presencia de areas mas
modestas reflejan la diversidad de ingresos de las familias del alumnado. En esta area,
algunas familias pueden enfrentar dificultades econdmicas, lo que puede afectar su
capacidad para proporcionar ciertos recursos educativos a sus hijos.

e Conectividad y acceso: Canillas cuenta con todos los servicios y comunicaciones,
esta bien conectado con otras partes de Madrid gracias a la linea 4 del Metro y varias
lineas de autobuses, lo que facilita el acceso al centro por parte de familias que podrian
venir de otras zonas de la ciudad. La accesibilidad en transporte publico también es
un factor importante que afecta la movilidad de las familias y su posibilidad de
participacion en la vida escolar.

e Parques y espacios abiertos: La proximidad de parques y zonas verdes, como el
Parque Felipe VI, Parque Juan Carlos | y el Parque Juan Pablo Il, proporciona un
entorno natural donde los estudiantes pueden disfrutar de actividades al aire libre.
Estos espacios publicos también son puntos de encuentro comunitarios que
promueven la interaccién social entre familias de diferentes origenes.

Caracteristicas Socio-Econdémicas del Entorno

Hasta hace un siglo, Canillas era un pequefio pueblo agricola con apenas una veintena de
humildes casas. Sin embargo, el municipio de Canillas experimenta a principios del siglo
XX una transformacion espectacular hasta la actualidad sin esta prevision cuando fue
anexionado en 1949 al municipio de la capital. Canillas es una zona con caracteristicas
socioecondmicas mixtas. Tradicionalmente, fue una zona de clase media trabajadora,
aunque en los ultimos afios se ha visto un proceso de renovacion urbana y cambios
demograficos. Sin embargo, sigue habiendo sectores con vulnerabilidad econdmica,
especialmente en algunas areas del barrio. Actualmente cuenta con 44.861 habitantes
limitando por el Norte y Sur con los barrios de Pinar del Rey y Piovera.

El entorno social de Canillas, y especificamente del barrio Virgen de la Esperanza, refleja
una mezcla de clases sociales y de dinAmicas comunitarias que afectan la composicion
y las relaciones del alumnado en el centro educativo. El barrio cuenta con una poblacién
de nivel socio-econdémico y cultural medio. Alberga familias de clase media como sectores
de clase trabajadora, con una proporcion significativa de poblacién inmigrante que trabaja
en sectores laborales menos remunerados, como el servicio doméstico, la hosteleria o la
construccion. Esto genera una diversidad socioecondmica dentro de la comunidad
educativa, donde algunos estudiantes pueden provenir de familias con mayor estabilidad
econdmica, mientras que otros pueden enfrentarse a situaciones de vulnerabilidad ya
que existen algunos sectores del barrio donde las familias enfrentan situaciones de
precariedad, desempleo o dificultades para acceder a recursos. La existencia de viviendas
de proteccién oficial implica que hay un segmento de la poblacién con necesidades
sociales especificas. Esto también se traduce en la necesidad de ayudas y programas
escolares para compensar posibles desigualdades, como becas de comedor, refuerzo
académico y actividades extraescolares subvencionadas.

En las Ultimas décadas, Canillas ha experimentado un proceso de renovacion urbana, con
la llegada de nuevos residentes de mayor capacidad adquisitiva, lo que ha provocado cierta
movilidad y gentrificacién en algunas areas. Sin embargo, gran parte del barrio mantiene
una identidad tradicional de clase trabajadora, lo que contribuye a la mezcla social y
econdémica.
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Caracteristicas Culturales del Entorno

La poblacién del barrio ha crecido con la llegada de inmigrantes, especialmente de
Latinoamérica, y algunos paises de Europa del Este, Africa y Asia. Esto ha enriquecido el
entorno con una amplia diversidad cultural y linglistica. Escolarmente esto significa
qgue muchos estudiantes son bilinglies o hablan varios idiomas, como el espafiol, arabe,
rumano, ucraniano, entre otros, y que otros menores desconocen por completo el
castellano.

La comunidad inmigrante del barrio trae consigo sus propias tradiciones, costumbres y
festividades, que aportan una mayor pluralidad a la vida cotidiana del barrio y a las
actividades escolares. Esto también supone un desafio para la integracion cultural, donde
el centro educativo debe jugar un papel activo en la promocion de la interculturalidad,
fomentando el respeto y el reconocimiento de las diferentes culturas presentes. Dada esta
diversidad cultural y linguistica, algunos de los nuevos alumnos pueden necesitar apoyo
en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua asi como la adaptacion a la cultura y
costumbres propias de nuestro pais y también a la nueva vida escolar.

Factores que Contribuyen a la Diversidad del CEIP Esperanza

Los factores fisicos, socioeconémicos y culturales del entorno arriba descritos no solo
influyen en la diversidad del alumnado, sino que también crean una serie de
oportunidades y retos para nuestro centro educativo:

e El centro cuenta con alumnado que proviene de hogares donde se hablan varios
idiomas, lo que afiade una capa de complejidad y riqueza en el entorno educativo. Si bien
algunos menores pueden necesitar apoyo para aprender espafol, esta diversidad
idiomética también es una oportunidad para desarrollo de nuestro programa de ensefanza
bilinglie y promover un enfoque pedagogico lo mas inclusivo posible.

o La diversidad cultural en el entorno contribuye a que el centro escolar sea un
espacio donde se celebra la pluralidad. Esto se refleja en eventos escolares
multiculturales, donde se fomenta la participacién de las familias y se celebran las
diferentes tradiciones y festividades de las culturas presentes. Estas actividades fortalecen
la interaccion entre culturas y promueven el respeto, la tolerancia, solidaridad, inclusion
y la convivencia.

e En este entorno diverso, el centro colabora estrechamente con recursos, ONGs y
servicios sociales del barrio, para asegurar que se cubran las necesidades basicas del
alumnado en situacién de vulnerabilidad. Ademas, la escuela puede participar en redes
locales que promuevan el apoyo a la integracion social, el refuerzo académico y la
participacién comunitaria.

Conclusion

El CEIP Esperanza se encuentra en un entorno fisico, social y cultural diverso, que
contribuye de manera significativa a la pluralidad de su alumnado. Las caracteristicas
fisicas, como la mezcla de zonas residenciales y la proximidad a espacios verdes; las
caracteristicas sociales, como la diversidad socioecondmica y la presencia de sectores
vulnerables; y las caracteristicas culturales, como la multiculturalidad del barrio, son
elementos que configuran la realidad del centro.

Este entorno requiere un enfoque educativo inclusivo que promueva el respeto por las
diferencias, el apoyo a estudiantes con necesidades especificas y el fomento de la
integracion social y cultural. La diversidad en el CEIP Esperanza representa tanto un
desafio como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje y preparar a los menores
para un mundo cada vez mas globalizado y multicultural.
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* Infraestructuras vy recursos del centro educativo

El CEIP ESPERANZA cuenta con las instalaciones fisicas necesarias para ofrecer una educacion
de calidad a su alumnado, distribuidas en diferentes areas que permiten el desarrollo cognitivo,
emocional, personal y social de los menores matriculados. Hoy en dia es un edificio protegido por
ser arquitecténicamente singular, obra del arquitecto Luis Cubillo Arteaga, responsable del disefio
y construccion del pionero poblado de Canillas.

El centro estd compuesto por tres edificios que albergan las aulas de educacion infantil y
primaria, organizadas por ciclos y niveles educativos. Dos en un mismo recinto y otro dedicado a
E.l. separado unos 1000 m. en el barrio. Educacidn Infantil sito en Carretera de Canillas, 92,
consta de 7 aulas, una sala de usos mdltiples, servicios, un despacho y conserjeria en su piso
superior. En la planta baja cuenta con un comedor, un patio cubierto y otro descubierto asi como
con un pequefio gabinete de Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje.

Las aulas estan equipadas con recursos pedagdgicos adecuados para cada etapa educativa,
como pizarras digitales, material didactico y mobiliario adaptado a las necesidades de los
estudiantes.

El edificio de Primaria, en la C/ Andorra, 12, consta de dos construcciones que estan juntas.

Ademas de las aulas ordinarias, Primaria cuenta con diversas aulas especializadas:

e Aula de musica: Espacio destinado a la ensefianza musical, con instrumentos basicos y equipo
audiovisual.

o Aula de informética: Dotada de ordenadores y acceso a internet, donde los estudiantes
desarrollan competencias tecnoldgicas y habilidades digitales.

e Aula de apoyo o refuerzo educativo: Destinada al trabajo con estudiantes que requieren un
refuerzo en su aprendizaje, ya sea por dificultades especificas o por necesidades educativas
especiales.

e Biblioteca: espacio que ofrece acceso a libros de lectura, material didactico y recursos
audiovisuales, promoviendo el hébito de la lectura entre los estudiantes y apoyando el
aprendizaje autbnomo. También se utiliza como espacio para el desarrollo de actividades de
animacion a la lectura.

e Sala de Audiovisuales o uso mdltiple: espacio polivalente donde se celebran actividades
grupales, como obras de teatro, festivales escolares, reuniones con las familias, y otras
actividades que requieren un espacio mas amplio.

e Comedor escolar con cocina donde se elabora diariamente la comida para todo el alumnado
del centro y se realiza el servicio de comidas para los alumnos. Este servicio es crucial para
garantizar que los alumnos, especialmente aquellos que provienen de entornos
socioecondmicamente vulnerables, tengan acceso a una alimentacién adecuada. El comedor
también puede funcionar como espacio de convivencia y socializacion durante las horas de
descanso.

e Patioy areas de recreo exteriores que permiten a los nifios disfrutar de actividades al aire libre
durante el recreo. Estas areas estan disefladas para favorecer el juego, el deporte y el
desarrollo de habilidades sociales. Son cuatro patios escalonados y separados por escaleras
ya que el centro se encuentra en una pendiente.

e Instalaciones deportivas y gimnasio para la practica de deportes como fatbol, baloncesto o
voleibol. Estas infraestructuras son esenciales para el desarrollo fisico de los alumnos y para
fomentar habitos de vida saludable a través de la educacion fisica.

e Sala de reprografia, sala de profesores, tres despachos con conexion a intranet, una sala para
la AMPA y conserjeria.

El CEIP Esperanza también cuenta con una serie de recursos educativos y tecnoldgicos que
permiten un aprendizaje de calidad y favorecen la atencion a la diversidad del alumnado.

e Enlas aulas, pizarras digitales interactivas y proyectores, herramientas que facilitan el
uso de recursos multimedia y una ensefianza mas dinamica e interactiva.
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e Ordenadores y recursos digitales para integrar la tecnologia educativa. El centro cuenta
con aula de informética, aula del futuro con set de grabacion de radio participando en
el programa de la Consejeria de Educacion VOCES DEL AULA ambos englobados en el
Proyecto de Innovacién Educativa aprobado por la DG de Bilingtismo y Calidad de la
ensefianza, aula de pretecnologia-Stem y recursos tecnoldgicos que permiten a los
estudiantes adquirir habilidades digitales basicas. Ademas, cuenta con plataformas
educativas online en EducaMadrid (Aulas Virtuales) para facilitar la comunicacion entre
profesores, alumnos y familias.

e Material didactico adaptado a los diferentes niveles de aprendizaje. Esto incluye libros
de texto, cuadernos de actividades, materiales audiovisuales, y recursos especificos para
el apoyo al alumnado con necesidades educativas especiales (material multisensorial,
herramientas para la ensefianza del espafiol como segunda lengua, etc.).

Los recursos humanos del CEIP Esperanza son clave para atender las diversas necesidades de
su alumnado por lo que cuenta con un equipo de profesionales capacitados:

e Equipo docente especializado en las diferentes etapas educativas (infantil y primaria).
Estos docentes se encargan de la ensefianza en las asignaturas troncales y en las areas
especificas como masica, educacion fisica e idiomas, cuenta con especialistas ademas de
asistentes nativos de lengua y cultura inglesa asi como de docentes en formacion
pertenecientes al programa PRACTICUM. Ademas, los profesores reciben anualmente
formacion continua para adaptarse a las nuevas metodologias y desafios del entorno
educativo.

o Especialistas en atencion a la diversidad: Dado el contexto socioeconémico y cultural
del centro, éste cuenta con especialistas en atencion a la diversidad, como 1 y %
especialistas en Pedagogia Terapéutica (PT) y Y2 especialista en Audicién y Lenguaje
(AL), que trabajan con los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje o
necesidades educativas especiales.

e Equipo de Orientacién Educativa (EOEP) que ofrece apoyo psicolégico y pedagdégico a
los alumnos y sus familias. El orientador escolar trabaja en la deteccién de problemas
emocionales o de aprendizaje y colabora en la creacion de planes de intervencion
adaptados a las necesidades de los estudiantes. Este equipo igualmente en coordinacion
con el equipo directivo y el claustro participa en el disefio e implantacion del Plan Incluyo y
del Plan de Convivencia. Colabora en la Comisién de Coordinacién Pedagogica (CCP) en
la toma de decisiones clave para la organizacién pedagdégica del centro y en la revision de
las medidas adoptadas para mejorar la atencion educativa.

o Personal de apoyo: En el centro también cuenta con personal auxiliar, como personal de
administracién y servicios (PAS), personal de cocina, monitores de comedor, personal de
limpieza y Personal de Oficios Internos (POSI), monitores de actividades extraescolares,
gue aseguran el correcto funcionamiento del colegio.

El CEIP Esperanza también ofrece una serie de programas y actividades complementarias
que enriguecen la vida escolar y favorecen la participacion activa del alumnado:

o Actividades complementarias gratuitas del programa del Ayuntamiento “Madrid, un libro
abierto”.

e Actividades extraescolares: en horario de tarde después del horario escolar lectivo, como
clases de deporte, teatro, manualidades, o idiomas. Estas actividades permiten a los
estudiantes desarrollar habilidades sociales y culturales, y también brindan apoyo a las
familias en la conciliacion de la vida laboral y familiar.

e Actividades municipales de conciliacién familiar y laboral del Ayuntamiento de
Madrid: servicio de biblioteca escolar, taller de tareas “Aprender a aprender”, taller de
teatro.

e Proyectos educativos dependientes del Ayuntamiento de Madrid: Educar para un Madrid
mas sostenible, Red de Huertos Escolares, Programa de Mediacion Escolar, Centros
Abiertos en Inglés, escuelas municipales de deportes de ajedrez, baloncesto y voleibol,
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certamenes artisticos y literarios, visitas a las bibliotecas publicas del entorno, jornadas de
reconocimiento escolar, jornadas de igualdad, programas de prevencion y absentismo
escolar, escuela para padres, espacio de igualdad Carme Chacon,

e Programas educativos innovadores ofertados por la Consejeria de Educacion:
Programa Bilingle, Proyecto de Innovacion Educativa (PIE), Voces del Aula, programa
FEMALE XXI (Fomento Educativo de la Mujer en Acciones de Emprendimiento y
Liderazgo), proyecto de musica UBUNTU, programa STEM, Ed-Drawing, Codigo Escuela
4.0, programa escolar de consumo de leche de la Unién Europea, proyectos de actividad
fisica y salud,

e Proyectos de interculturalidad, educacion en valores y proyectos medioambientales
para fomentar la inclusion, el respeto por la diversidad y el cuidado del entorno natural
ofertados tanto por la administracion local como por la administracién educativa
autonémica e incluso estatal, asi como por ONGs o Fundaciones.

e Apoyo a familias desarrollando programas de apoyo a las familias, como escuelas de
padres, donde se ofrecen charlas y talleres para ayudar a las familias a comprender mejor
el proceso educativo y a implicarse en la vida escolar de sus hijos.

El CEIP Esperanza por ultimo, colabora con redes de apoyo local y entidades externas para
ofrecer mas recursos y garantizar una educacion inclusiva:

e Colaboracién con asociaciones, servicios municipales, organismos y ONGs que
ofrecen apoyo adicional a los menores en situacion de vulnerabilidad y que promueven
proyectos activos y participativos con relacién a la atencién a la diversidad: Aldeas
Infantiles, SOS, Oxfrom...

Estas colaboraciones pueden incluir programas de refuerzo educativo, ayuda en la
integracion de familias inmigrantes, y asistencia a familias con necesidades econémicas.

e Colaboracion con centros sanitarios publicos y privados asi como gabinetes
psicopedagogicos, previa autorizacidon escrita de ambos progenitores.

e Apoyo institucional: ElI CEIP Esperanza esta bajo el apoyo del Ayuntamiento de Madrid
(Servicios Sociales) y la supervision del servicio de inspeccién de la Consejeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid, lo que garantiza la dotacion de recursos,
programas de apoyo y mejoras en las infraestructuras cuando sea necesario.

* Caracteristicas generales del alumnado

El centro acoge alumnos de 3 a 12 afios. Practicamente todos viven en zonas proximas, por lo
gue vienen a pie desde sus domicilios. La ratio es de 1/22 aproximadamente. La mayor parte
del alumnado permanece en el centro hasta que terminan su escolaridad. Se nota una
fluctuacion al iniciar 1° de Educacién Primaria.

El absentismo escolar es escaso.

Hay un 22 % de alumnado de procedencia extranjera y en su mayoria se incorporan en los
primeros cursos de E. Infantil, por lo que estan perfectamente integrados en el sistema
educativo espafiol desde el primer momento siempre y cuando dominen la lengua castellana.
No obstante, observamos la creciente incorporacion de alumnado inmigrante en los ciclos de
primaria, lo que origina un conjunto de variaciones en la dinadmica organizativa y en el proceso
de aprendizaje. Nuestra poblacién estudiantil incluye menores de diferentes origenes étnicos
y culturales, especialmente de América Latina, Marruecos, y en menor medida, de Europa del
Este y Asia. Debido a esta diversidad de origen del alumnado, es comdn que estos
estudiantes hablen otros idiomas en casa ademas del espafiol. Este factor puede suponer un
reto en términos de integracion linglistica ya que algunos alumnos pueden necesitar apoyos
en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua para asegurar su plena inclusion en el
ambito académico.
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Educacion Infantil (3-6 afios) comprende los primeros afios de escolarizacion formal, donde se
trabaja fundamentalmente en el desarrollo de habilidades sociales, el lenguaje, la motricidad y
el descubrimiento del entorno.

Educacion Primaria (6-12 afios) desarrolla competencias clave en las areas de matematicas,
lengua, ciencias, y habilidades socio-emocionales. La diversidad de nivel académico es una
caracteristica importante debido a las diferencias de contexto social y cultural.

* Andlisis del contexto familiar

El contexto familiar del alumnado también es diverso, lo que influye en su experiencia
educativa. El CEIP Esperanza atiende a una poblacién estudiantil con una diversidad cultural
significativa, que refleja la realidad migratoria de Madrid. La presencia de familias cuyos
progenitores han nacido, crecido y se han formado en los centros educativos del barrio convive
con las familias de origen inmigrante, especialmente de América Latina, y algunos paises de
Europa del Este, Africa y Asia. Esta diversidad cultural aporta una riqueza de experiencias, pero
también puede generar desafios en términos de integracion y apoyo a estudiantes con
necesidades linglisticas o de adaptacion social.

Las familias de origen migrante, en muchos casos, presentan contextos familiares donde las
barreras idiomaticas o la falta de redes sociales fuertes pueden influir en la participacion
activa en la comunidad educativa. En este sentido, el CEIP Esperanza puede enfrentar retos
relacionados con lainclusién y la atencidon ala diversidad en el aula. En general las familias
pertenecen a una clase media con diversidad de estructura familiar que refleja la realidad social
actual, conviviendo en el barrio diversos modelos de familias, incluyendo familias nucleares,
monoparentales, y familias extensas. Las familias monoparentales, que pueden enfrentar
mayores dificultades econémicas o de conciliacién laboral y familiar, también estan presentes,
lo que podria requerir apoyos adicionales tanto desde la escuela como desde los servicios
sociales del barrio. Los cambios en los modelos familiares generan distintas dinamicas de
apoyo en casa. Algunos estudiantes pueden recibir mas 0 menos apoyo en su proceso
académico segun la situaciéon familiar.

Ademas, debido a la situacion laboral de las familias, muchas madres y padres trabajan
jornadas largas, lo que puede influir en el nivel de implicacibn que pueden tener en las
actividades escolares o en el seguimiento educativo de sus hijos.

La diversidad también se refleja en los diferentes niveles de implicacién familiar en la vida
escolar. Mientras algunas familias estdn mas involucradas e implicadas en la educacion de
sus hijos y pueden ofrecer un mayor apoyo a los mismos, otras, debido a factores como la
barrera idiomatica, la precariedad laboral o la falta de familiarizacion con el sistema educativo
espafol, pueden tener una participacion mas limitada teniendo menos capacidad de
involucrarse en las actividades del centro, lo que puede afectar al aprendizaje, rendimiento,
desarrollo e integracién de sus hijos.

Aun asi el nivel de implicacion de las familias de nuestra comunidad educativa es bueno y
satisfactorio, existiendo una buena relacion de las familias con el centro, el equipo docente, el
equipo directivo y el equipo de orientacion.

Para facilitar la inclusién y mejorar la participacion, el centro organiza reuniones, talleres para
padres y madres, y otras actividades orientadas a mejorar la comunicacioén y el involucramiento
de las familias, independientemente de su situacion social, econémica o cultural.

* Andlisis de la diversidad del alumnado.

En nuestra realidad escolar observamos diferencias en los niveles de rendimiento académico
contando con alumnos con un rendimiento académico alto, mientras que otros requieren

apoyos adicionales debido a dificultades de aprendizaje o barreras linglisticas. Esta
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diferencia de rendimiento puede estar vinculada tanto a factores internos del alumno como a
sus condiciones socio-familiares.

Abordamos diferentes estilos de aprendizaje entre nuestro alumnado ya que algunos
menores responden mejor a enfoques mas estructurados y tradicionales, mientras que otros
necesitan métodos mas practicos, interactivos e innovadores para aprender de manera eficaz.
Para atender esta diversidad, los docentes deben emplear diversas metodologias activas,
desde el aprendizaje basado en proyectos (ABP), hasta el uso de tecnologia educativa, lo que
facilita la ensefianza diferenciada y adaptada a las caracteristicas de cada alumno.

Observamos un creciente aumento de alumnos que presentan necesidades de refuerzo
educativo, alumnos que requieren educacion compensatoria por presentar un desfase
curricular significativo, alumnos que demandan atencidn especialista en audicidén y lenguaje,
alumnos que necesitan un apoyo intenso y especializado en la adquisicién de la lengua
castellana por desconocimiento del mismo, asi como indice minimo de alumnos con un afio
de retraso escolar por haber permanecido un afio mas en un ciclo e igualmente un porcentaje
creciente de alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

La diversidad del alumnado también se refleja en las necesidades especificas de apoyo
educativo que presentan algunos alumnos. Estas necesidades pueden surgir tanto del
contexto socioeconémico como del origen cultural, lo que requiere una atencién pedagdgica
diferenciada por lo que ademas de las diferencias individuales propias de cada menor, tenemos
en el centro alumnado con las siguientes necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE):

e Necesidades especificas asociadas a retraso madurativo (Educacion Infantil).

¢ Necesidades especificas por condicién personal de prematuridad.

e Necesidad de compensacion educativa derivada de factores sociales, culturales o
étnicos.

¢ Necesidades educativas asociadas a incorporacion tardia a nuestro sistema educativo
(algunos con desconocimiento de castellano).
Necesidades educativas asociadas a altas capacidades intelectuales.

¢ Necesidades educativas asociadas a condicién personal de salud.
Necesidades educativas asociadas a dificultades especificas de aprendizaje por
trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacion, trastorno de atencién o
trastorno de aprendizaje.

e Necesidades educativas especiales (trastornos especificos del lenguaje, TEA,
discapacidades fisicas, sensoriales o intelectuales que requieren adaptaciones
curriculares y apoyo especializado.).

La diversidad no solo se refleja en los aspectos académicos o socioeconémicos, sino también
en el desarrollo emocional y conductual de los alumnos:

e Alumnos con necesidades emocionales pueden experimentar problemas
emocionales, conductuales y/o actitudinales derivados de situaciones familiares
dificiles, como conflictos familiares, migracion, vulnerabilidad o riesgo de exclusién
social. El centro educativo aborda estas dificultades proporcionando apoyo emocional
y psicolégico a través de su equipo de orientacion.

e Ladiversidad cultural y social también puede generar retos en laconvivencia escolar,
como conflictos o dificultades de integracion entre alumnos por lo que el centro cuenta
con un plan de convivencia, un programa mediacion escolar, un programa de bienestar
fisico y emocional que promueve la resolucion pacifica de conflictos, el respeto entre
todos los seres humanos asi como el amor propio y el reconocimiento del valor de las
demas personas independientemente de su cargo o edad.
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Esta diversidad del alumnado en el CEIP Esperanza plantea una serie de retos y
oportunidades:

e Retos en laintegracién: La presencia de alumnos que no tienen el espafiol como lengua
materna, que provienen de contextos socioecondémicos vulnerables o con necesidades
educativas especiales, puede suponer un desafio en la integracién plena dentro del
sistema escolar. Es necesario que el centro ofrezca programas especificos, como
refuerzos lingulisticos, acompafiamiento emocional y programas de intervencion temprana
para evitar el fracaso escolar y la exclusion.

e Fomento de lainclusion y la interculturalidad: Por otro lado, la diversidad también es
una gran oportunidad para fomentar la interculturalidad. El centro puede aprovechar la
riqueza cultural de sus estudiantes para promover el respeto por la diversidad, la empatia
y la colaboracién entre estudiantes de diferentes origenes. Los proyectos educativos
interculturales pueden fortalecer el sentido de comunidad y pertenencia.

e Programas y recursos adicionales: El centro trabaja con apoyos externos, como
asociaciones y organismos municipales, que ayudan a proporcionar recursos educativos
adicionales para mejorar la igualdad de oportunidades entre los estudiantes. El acceso a
actividades extraescolares gratuitas, programas de apoyo emaocional y recursos de
orientacion para las familias son fundamentales para compensar posibles desigualdades.

* Equipo de Atencidn ala Diversidad

Contamos con el apoyo especifico de un PT a tiempo completo y un PT a tiempo parcial por
compartirlo con otro centro de la zona, un AL a tiempo parcial también compartido con otro
centro educativo de la zona, asi como dos profesionales del EOEP: una orientadora con
presencia dos dias a la semana en infantil y primaria, y una PSC cuya presencia y periodicidad
es un dia por semana asi como a demanda urgente.

Actualmente carecemos de profesor de compensatoria por no cumplir el requisito minimo de
cupo de alumnado. Hay dificultades de audicién y lenguaje que se derivan via pediatrica y la
compensacion educativa es asumida por el equipo docente del centro dentro de la organizacion
del refuerzo educativo ordinario.

Este equipo mantiene una atencion directa al alumnado con necesidades educativas especiales
con valoracion psicopedagdgica previa del EOEP. Ademas, también realizan asesoramiento
concreto en materiales y programas especificos a los profesores de refuerzo educativo.

. IDENTIFICACION DE POSIBLES BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y
PARTICIPACION DEL ALUMNADO: MARCO DE ACTUACION.

A parte de las condiciones individuales del alumnado descritas previamente, debemos como
centro educativo, identificar las posibles barreras que condicionan el proceso de ensefianza-
aprendizaje asi como las posibles barreras para el aprendizaje y la participacion, siendo éstas
definidas como las dificultades existentes en el centro escolar que condicionan las posibilidades
del alumnado para aprender, estar presente y participar en la vida escolar.

Pueden estar provocadas por:

e La culturay tradicion escolar (valores, creencias y actitudes negativas).

e Organizacion del centro (planificacion de tiempos y espacios, coordinacién y régimen de
funcionamiento).

e Précticas educativas que se generan en el aula (actividades del proceso de ensefianzay
aprendizaje, recursos didacticos, agrupamientos de alumnos, etc.).

e Condiciones individuales del alumno u otras circunstancias.
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La prevencion, deteccion e identificacion de barreras forma parte de la funcion docente, al tener
el profesorado asignada la responsabilidad de la tutoria de los alumnos, la direccion y la
orientacion de su aprendizaje y el apoyo en su proceso educativo, y debe realizarse lo mas
temprano posible. Incumbe a cada centro en su conjunto y a cada profesor en particular. Se
realizara en estrecha colaboracién con las familias, con otros profesionales que participen en el
proceso educativo y con el resto de servicios comunitarios del entorno.

Los servicios y profesionales especializados en orientacibn asesoraran al profesorado y
proporcionaran estrategias para la prevencion, deteccion e identificacion de barreras para el
aprendizaje y la participacion.

En la identificacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion, los servicios y
profesionales especializados en orientacion participardn con un criterio técnico y experto, en el
ejercicio de las funciones asignadas.

La identificacion de barreras para el aprendizaje y la participacion del alumnado son
fundamental en el desarrollo de un marco de actuacion inclusivo en el CEIP Esperanza. Estas
barreras pueden estar relacionadas con aspectos culturales, sociales, econémicos, académicos y
personales, y es importante detectarlas y abordarlas de manera adecuada para garantizar la
equidad educativa. A continuacién, se describen las posibles barreras que pueden afectar al
alumnado y el marco de actuacién que el CEIP Esperanza podria seguir para superarlas.

Barreras Linguisticas y Culturales

En un centro con diversidad cultural como el nuestro, las barreras linguisticas y culturales son
una de las principales dificultades que pueden enfrentar algunos alumnos.

Posibles Barreras:

o Dificultad para comprender y expresarse en espafol por parte de alumnos cuya lengua
materna no es el espafiol.

o Desconocimiento o falta de adaptacidon a las normas culturales y educativas del sistema
escolar espafiol.

e Desigualdad enlacomunicacion entre el centroy las familias inmigrantes, especialmente
si no dominan el espafiol, lo que puede afectar la participacion de las familias en la vida
escolar y en el apoyo académico de sus hijos.

Marco de Actuacion:

e Implementacion de programas de refuerzo de lengua espafola (ELE - Espafiol como
Lengua Extranjera) para alumnos que necesiten mejorar su competencia linglistica en
espafiol.

o Desarrollo de actividades multiculturales para fomentar el respeto por la diversidad y la
convivencia entre alumnos de diferentes culturas, promoviendo un ambiente escolar
inclusivo.

e Facilitar latraduccion de documentos y comunicaciones a las familias extranjeras para
mejorar su participacion y la relacién con el centro.

e Fomentar la colaboracién con mediadores interculturales que puedan facilitar la
integracion cultural y linglistica de los alumnos y sus familias.

Barreras Socioecondmicas

El alumnado que proviene de familias en situacion de vulnerabilidad econémica puede enfrentar
barreras significativas que afectan su aprendizaje y participacion en la vida escolar.
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Posibles Barreras:

Falta de acceso a materiales escolares (libros, dispositivos tecnoldgicos) o a actividades
extraescolares, 1o que limita las oportunidades de aprendizaje.

Situaciones de estrés o inestabilidad familiar que impactan negativamente en el
rendimiento académico y en la capacidad de los alumnos para concentrarse o participar
activamente.

Falta de recursos para el apoyo educativo en casa, como ayuda para los deberes o
acceso a clases de refuerzo.

Marco de Actuacion:

Acceso a becas de comedor, libros de texto y material escolar para garantizar que
todos los alumnos cuenten con los recursos necesarios para participar plenamente en el
proceso educativo.

Implementacion de programas de apoyo educativo y refuerzo escolar dentro del centro,
especialmente para aquellos estudiantes que no tienen acceso a clases particulares o
apoyo en casa.

Colaboracién del profesional PSC del EOEP del centro y de los tutores con servicios
sociales para identificar y atender las necesidades socioeconémicas de las familias, y
asegurar que los nifios reciban el apoyo necesario en el hogar.

Fomentar la creacién de actividades extraescolares gratuitas para alumnos en situacion
de vulnerabilidad, garantizando su participacion en el ambito ludico y deportivo, ademas
del académico.

Barreras Cognitivas y de Aprendizaje

Dentro del CEIP Esperanza, algunos estudiantes pueden presentar dificultades de aprendizaje
0 necesidades educativas especiales (NEE), lo que genera barreras en su acceso al curriculo
y en su progreso académico.

Posibles Barreras:

Dificultades especificas de aprendizaje (dislexia, discalculia, etc.), que pueden llevar a
un bajo rendimiento en areas clave como la lectura, la escritura y las matematicas.
Alumnado con trastornos de atencion o comportamiento (TDAH), que afecta su
capacidad para concentrarse y participar activamente en las actividades escolares.
Falta de adaptacién del curriculo para aquellos alumnos con necesidades educativas
especiales, lo que limita su progreso académico y su integracién en el aula regular.

Marco de Actuacion:

Realizacién de evaluaciones psicopedagdgicas para detectar de manera temprana las
necesidades educativas especiales y dificultades de aprendizaje de los alumnos.
Desarrollo de adaptaciones curriculares individualizadas que se ajusten a las
caracteristicas y necesidades de cada alumno, especialmente aquellos con NEE o
dificultades educativas de aprendizaje.

Implementacion de programas de apoyo especializado, como clases de refuerzo en
areas troncales, apoyo de profesores de Pedagogia Terapéutica (PT) y Audicion y
Lenguaje (AL) para aquellos que lo requieran.

Formacion del profesorado en estrategias inclusivas y metodologias activas, que
permitan adaptarse a la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje dentro del aula.
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Barreras Emocionales vy Sociales

Las dificultades emocionales y de convivencia social también pueden ser un obstaculo para el
aprendizaje y la participacion activa de los estudiantes en el entorno escolar.

Posibles Barreras:

e Problemas emocionales derivados de conflictos familiares, situaciones de acoso escolar
0 estrés que afectan la salud mental y el bienestar emocional de los alumnos.

o Faltade habilidades sociales o dificultades para integrarse con el grupo de comparieros,
lo que puede generar aislamiento social o conflictos en el aula.

e Problemas de comportamiento que interfieren con el aprendizaje y la participacion en las
actividades escolares.

Marco de Actuacion:

o Fortalecimiento de los programas de educacion emaocional en el curriculo, que ayuden a
los estudiantes a desarrollar habilidades para manejar sus emociones y resolver conflictos
de manera pacifica.

e Implementacion del Plan de Convivencia promoviendo la mediacién escolar y la
participacion activa de los estudiantes en la resolucion de conflictos y la promocién de un
clima escolar positivo.

o Ofrecer apoyo psicoldgico y emocional a los estudiantes que lo necesiten, mediante la
colaboracion del equipo de orientacién educativa.

e Fomentar la participacién en programas de tutoria entre iguales o de mentoria, donde los
alumnos puedan recibir apoyo emocional y académico de compafieros mayores o tutores
designados.

Barreras Fisicas y de Accesibilidad

Aunque el CEIP Esperanza es un centro publico que debe cumplir con las normativas de
accesibilidad, algunos estudiantes pueden enfrentar barreras fisicas que limiten su movilidad y
participacién plena en las actividades escolares.

Posibles Barreras:

o Falta de accesibilidad en infraestructuras para alumnos con discapacidades fisicas o
necesidades de movilidad reducida (falta de rampas, ascensores, o0 bafios adaptados).

e Limitaciones en la adecuaciéon de materiales didacticos para alumnos con
discapacidades sensoriales.

e Condiciones deiluminacion y ruido.

Marco de Actuacion:

e Solicitar a la junta de distrito que el centro esté adaptado fisicamente para ser totalmente
accesible, incluyendo rampas, ascensores, bafios adaptados y otras infraestructuras
necesarias.

e Provision de materiales didacticos adaptados para estudiantes con discapacidades
sensoriales, como recursos en braille o tecnologias asistidas.

e Colaborar con servicios de apoyo externo, como intérpretes de lengua de signos o

El centro debe enfrentar diversas barreras para el aprendizaje y la participacién de su
alumnado, relacionadas con factores linglisticos, socioeconémicos, académicos, emocionales
y de accesibilidad. El marco de actuacion propuesto debe basarse en un enfoque inclusivo y
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eguitativo, que garantice que todos los alumnos, independientemente de sus circunstancias
personales o familiares, tengan las mismas oportunidades de aprendizaje y participacion en la
vida escolar. Esto requiere una colaboracion estrecha entre el equipo docente, el equipo
de orientacion, las familias y los servicios externos para ofrecer un entorno educativo
adaptado y de calidad.

Barreras Organizativas

Las barreras organizativas son aquellos obstaculos que surgen de la propia estructura,
funcionamiento y organizacion del centro, y que pueden limitar tanto el acceso al aprendizaje como
la participacion de los estudiantes, particularmente aquellos con necesidades especificas.

Distribucion Inadecuada de Recursos Humanos

Una de las barreras organizativas mas comunes en centros educativos es la distribucion
ineficiente de los recursos humanos (profesores, personal de apoyo, especialistas), 1o que
puede afectar negativamente a la atencion individualizada de los alumnos.

Posibles Barreras:

Numero insuficiente de docentes especializados (como profesores de Pedagogia
Terapéutica, Audicion y Lenguaje o de apoyo a la inclusién) para atender adecuadamente
a los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Sobrecarga de trabajo paralos docentes debido a ratios elevadas de alumnos por aula,
lo que limita la posibilidad de una ensefianza diferenciada y adaptada a las necesidades
de cada estudiante.

Falta de coordinacién entre los diferentes profesionales (docentes, orientadores,
personal de apoyo) que intervienen en el proceso educativo, lo que provoca una respuesta
educativa fragmentada.

El profesorado interino o sustituto que ocupa temporalmente vacantes o sustituciones
enfrenta dificultades para integrarse plenamente en el proyecto educativo del centro, lo que
afecta la continuidad del aprendizaje, la coordinacion y la atencién a la diversidad.

Marco de Actuacion:

Reorganizacion de los recursos humanos: Asegurar una adecuada distribucion del
personal especializado para que los estudiantes que lo necesiten tengan acceso al apoyo
requerido.

Reduccioén de ratios en aulas que acogen a estudiantes con necesidades especiales o
de atencion mas personalizada, permitiendo una mejor atencién a la diversidad.

Trabajo colaborativo y coordinado entre los diferentes profesionales (profesores de
aula, orientadores, PT, AL) mediante la realizacion de reuniones periddicas y la elaboracion
de planes de intervencion conjuntos para los alumnos que lo necesiten.

Plan de bienvenida y adaptacién para el profesorado temporal, asegurando que esté
bien informado sobre los proyectos educativos, el curriculo y las necesidades del
alumnado.

Reuniones periddicas de coordinacion pedagodgica donde los profesores entrantes
puedan conocer el trabajo ya realizado y las metas educativas a largo plazo.

Protocolo de seguimiento que permita la transmision efectiva de informacion entre los
profesores definitivos y temporales, garantizando que no se pierda continuidad en la
ensefianza.
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Rigidez del Curriculo y Metodologias

Otra barrera organizativa es la rigidez del curriculo y las metodologias de ensefianza
empleadas en el centro, que pueden no estar adaptadas a la diversidad del alumnado.

Posibles Barreras:

Curriculo demasiado estandarizado, que no contempla adecuadamente las diferencias
individuales en ritmos de aprendizaje, estilos cognitivos o intereses de los estudiantes.
Metodologias de ensefianza tradicionales que no favorecen la participacién activa de
todos los alumnos, especialmente aquellos con necesidades de apoyo educativo o
dificultades de aprendizaje.

Falta de flexibilidad en la evaluacion, utilizando criterios uniformes que no reflejan las
capacidades individuales o los progresos de estudiantes con necesidades educativas
especiales.

Marco de Actuacion:

Promover un curriculo flexible y adaptado que permita diferentes niveles de exigencia y
contenidos adaptados a las necesidades individuales de los alumnos.

Incorporar metodologias activas e inclusivas, como el aprendizaje cooperativo, el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) o el uso de tecnologia educativa, que fomenten
una participacién mas equitativa de todos los estudiantes.

Evaluacién diversificada y adaptada a los diferentes ritmos de aprendizaje, utilizando
una combinacion de pruebas formales, observaciones y autoevaluaciones para valorar el
progreso real de cada alumno.

Falta de Recursos Materiales y Tecnolégicos

En muchos casos, la falta de recursos materiales y tecnolégicos adecuados puede convertirse
en una barrera organizativa para el aprendizaje y la participacion plena del alumnado.

Posibles Barreras:

Carencia de material didactico adaptado a estudiantes con discapacidades sensoriales
o de aprendizaje, como libros en braille, dispositivos tecnoldgicos de asistencia, o material
de facil acceso.

Limitado acceso a la tecnologia en el aula, lo que puede restringir el uso de recursos
digitales para personalizar el aprendizaje y fomentar la participacion de los alumnos con
dificultades.

Infraestructura insuficiente para la implementacion de programas de atencion a la
diversidad, como aulas especificas de apoyo o espacios de trabajo diferenciados.

Marco de Actuacion:

Invertir en la adquisicion de materiales adaptados para atender a los estudiantes con
discapacidades sensoriales, cognitivas o motrices.

Ampliar el acceso a tecnologia educativa (tabletas, pizarras digitales, software
especializado) que permita la personalizacion del aprendizaje y el acceso a contenidos
adaptados.

Crear espacios flexibles dentro del centro que permitan realizar intervenciones
especificas, como aulas de apoyo para alumnos con necesidades educativas especiales o
rincones de trabajo individualizados en las aulas regulares.
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Horarios y Organizacion del Tiempo Escolar

La organizacion del tiempo escolar puede ser una barrera si no se adapta a las necesidades de
los estudiantes, especialmente aquellos que requieren una mayor flexibilidad para conciliar el
aprendizaje con sus necesidades especificas.

Posibles Barreras:

Horarios rigidos que no permiten la adecuacion del tiempo de trabajo a los ritmos de
aprendizaje de los alumnos, lo que perjudica a aquellos que necesitan mas tiempo para
procesar la informacion o completar las tareas.

Escasa flexibilidad en la organizacion del apoyo educativo, lo que dificulta la
intervencion de especialistas durante las horas lectivas de manera integrada.

Falta de tiempo para la atencion individualizada en clases con una alta carga horaria y
contenidos extensos, lo que reduce el tiempo disponible para atender de forma
personalizada a los alumnos con dificultades.

Marco de Actuacion:

Implementar horarios mas flexibles que permitan a los alumnos con necesidades
especiales o dificultades de aprendizaje disponer de mas tiempo para ciertas tareas o
actividades.

Integrar el apoyo educativo dentro del horario regular, de manera que los especialistas
(PT, AL) puedan trabajar en el aula ordinaria y colaborar con el profesor de aula.
Organizar talleres y actividades especificas que favorezcan el refuerzo de aprendizajes
o el desarrollo de habilidades particulares, sin afectar negativamente el progreso en el
curriculo general.

Falta de Formacién del Profesorado

La falta de formacion adecuada del profesorado para atender a la diversidad del alumnado es
otra barrera organizativa importante. En muchos casos, los docentes no cuentan con herramientas
0 conocimientos suficientes para gestionar la heterogeneidad de sus clases.

Posibles Barreras:

Desconocimiento sobre como aplicar metodologias inclusivas que atiendan las
necesidades de todos los alumnos, incluidas las de aquellos con necesidades educativas
especiales.

Falta de formacion en el uso de tecnologias educativas que puedan facilitar el
aprendizaje personalizado.

Escasa preparacién para abordar problemas emocionales o conductuales que
pueden surgir en el aula, afectando la dinamica de clase y la integracién de algunos
alumnos.

Marco de Actuacion:

Fomentar la formacién continua del profesorado en metodologias inclusivas, atencion a
la diversidad y gestion de aulas heterogéneas, a través de cursos, talleres y seminarios
especializados.

Capacitar a los docentes en el uso de tecnologias educativas que puedan facilitar la
ensefianza personalizada y el seguimiento individualizado del alumnado.

Proporcionar formacién en educacion emocional y gestién del comportamiento, para
que los docentes estén mejor preparados para enfrentar situaciones complejas en el aula
y promover un clima positivo e inclusivo.
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Escasa Participacion de las Familias en la Organizacién Escolar

La falta de implicacion de las familias en el proceso educativo y en la organizacion del centro
puede ser una barrera para la participacion activa de los alumnos y su rendimiento académico.

Posibles Barreras:

o Dificultades de comunicacidon entre el centro y las familias, especialmente en el caso de
familias inmigrantes o con dificultades socioeconémicas.

e Escasa participacion en las actividades del centro o en los 6rganos de representacion
escolar (Consejo Escolar), lo que reduce el impacto de las familias en la toma de decisiones
organizativas.

o Falta de colaboracién entre familias y docentes para establecer estrategias conjuntas
de apoyo al aprendizaje.

Marco de Actuacion:

e Mejorar la comunicacién con las familias, mediante el uso de diferentes canales
(presenciales, digitales, impresos) y facilitando la traduccion de informacién para familias
extranjeras.

e Involucrar activamente a las familias en las decisiones organizativas del centro,
fomentando su participacion en las asociaciones de padres y en el Consejo Escolar.

e Organizar talleres y charlas dirigidas a familias sobre como apoyar el aprendizaje en
casa y colaborar de manera eficaz con el profesorado.

Las barreras organizativas en el CEIP Esperanza pueden impactar significativamente en el
aprendizaje y la participacion del alumnado si no se abordan de manera proactiva. Es
fundamental que el centro mantenga un marco de actuacién organizativo que promueva la
flexibilidad, el uso adecuado de los recursos humanos y materiales, y la formacion continua
del profesorado, asi como una mayor participacion de las familias. De esta manera, se puede
garantizar que todos los alumnos, independientemente de sus caracteristicas individuales,
puedan participar plenamente en la vida escolar y alcanzar el éxito académico.

6. DETERMINACION DE NECESIDADES EDUCATIVAS

Segun el articulo 6 del DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado en la
Comunidad de Madrid, las necesidades educativas del alumnado se determinaran, con caracter
general, tras la realizacibn de una evaluacién psicopedagégica. De conformidad con lo
dispuesto en el articulo 21 de la Ley 1/2022, de 10 de febrero, Maestra de Libertad de Eleccién
Educativa de la Comunidad de Madrid, la evaluacién psicopedagdgica tendra como objetivo
principal la identificacién de necesidades educativas en el alumnado; también servira para
fundamentar la respuesta educativa mas adecuada. Incluira la recogida, analisis y valoracién de
toda la informacion relevante referida al alumno, a su contexto familiar, escolar y social, de interés
para determinar necesidades educativas y proponer medidas adecuadas.

Al inicio de la evaluacion psicopedagogica se requerira la autorizacion de los padres o
representantes legales del alumno, y su colaboracién a lo largo del proceso para recabar los
aspectos necesarios que aseguren una evaluacion objetiva. Contard, también, con la
participacion y aportaciones de los distintos profesionales que intervienen directamente en la
atencion educativa del alumnado y en la vida escolar. La competencia y responsabilidad ultima
de elaboracion de la evaluacion psicopedagdgica se atribuye, en los centros publicos, al
profesorado funcionario de la especialidad de orientacion educativa.

Sera prescriptiva la realizacion de una evaluacion psicopedagdgica para la determinacion
inicial y posterior seguimiento de necesidades educativas, en cada uno de estos casos:

¢ alumnado con necesidades educativas especiales.
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e alumnado con necesidades educativas asociadas a altas capacidades intelectuales.

e alumnado con necesidades educativas asociadas a la integracion tardia al sistema
educativo espaifiol.

e alumnado con necesidades educativas asociadas a retraso madurativo.

e alumnado con necesidades educativas asociadas a dificultades especificas de
aprendizaje por trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacién, trastorno
de atencion o trastorno de aprendizaje.

¢ alumnado con necesidades educativas de compensacion educativa, por condicion
personal de salud, por condicién personal de prematuridad.

Conforme a lo establecido en el articulo 22 de la Ley 1/2022, de 10 de febrero, las
conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica se recogerdn en un informe psicopedagégico,
que se elaboraréa conforme al modelo incluido en el anexo | y sera rubricado por el responsable
de la realizacién de dicha evaluaciéon. Se adjuntara al expediente académico del alumno y en
él se incluirdn aspectos relacionados con la identificacion de barreras para el aprendizaje y la
participacién (evolucion personal y académica del alumno, valoracion del nivel de desarrollo en
los distintos Ambitos de funcionamiento actual, nivel de competencia curricular y analisis del
contexto de aprendizaje), con la determinacion de las necesidades educativas, la propuesta de
medidas educativas, ordinarias y especificas que se requieran para atender adecuadamente
esas necesidades y cualquier otra orientacién u observacién que se considere imprescindible,
asi como el momento apropiado, en su caso, para realizar una nueva evaluacion
psicopedagdgica. Una copia del informe psicopedagdgico se facilitar4d a los padres o
representantes legales del alumno.

Cuando las necesidades educativas no se determinen tras la realizacion de una evaluacion
psicopedagogica sino que resulten de otros procesos (informe externo), los centros informaran
igualmente a los padres o representantes legales del alumnado sobre las medidas mas
adecuadas para atender las diferencias individuales de sus hijos o tutelados.

PROCESO DE DETECCION Y VALORACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES DE LOS ALUMNOS (Art. 14.1 Decreto 61/2022)

Cuando un alumno en cualguier momento de su escolarizacidon comienza a presentar dificultades
de aprendizaje y/o de adaptacion personal y social, los tutores deben realizar una valoracién del
proceso educativo del alumno para determinar los factores que puedan estar dificultando su
desarrollo. El proceso desde la deteccién hasta la valoracion de las necesidades es el siguiente:

Deteccion de barreras

e El tutor y/o docente especialista, a través de diferentes técnicas como la observacion
directa y sistemética, evaluacion mediante la aplicacion de diferentes instrumentos acordados
por el centro u otras herramientas (trabajos del alumno, nivel de competencia curricular,
pruebas iniciales, estilo de aprendizaje y/o conducta -si tiene dificultades en este sentido-)
detecta que el alumno afronta barreras para el aprendizaje del &rea que imparte.

o Eltutor y/odocente especialista comprueba en el expediente del alumno si ha sido valorado
previamente por el EOEP u otro equipo. En caso de haber sido valorado con anterioridad el
alumno dispondra en su expediente de un informe psicopedagdgico en el que se incluyen las
orientaciones sobre la respuesta educativa mas adecuada para el alumno.

e El tutor y/o profesor especialista da un periodo de adaptacién cuando el alumno es nuevo
en el centro, cursa 1° de educacion infantil, acaba de llegar de su pais, se traslada de otro
centro, etc.

e En ciertas ocasiones son las propias familias las que en una entrevista individual con el tutor
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alertan de barreas de aprendizaje y/o de adaptacién personal y social por lo que el tutor ha
de constatar siguiendo el proceso descrito anteriormente la existencia o0 ausencia de estas
barreras indicadas por la familia del menor.

Identificacion de barreras

e Analiza los datos disponibles sobre su proceso de aprendizaje a través de entrevistas con
otros tutores que le conozcan, analisis del expediente académico...

¢ Mantiene una entrevista con la familia para conocer todos los datos posibles del contexto
familiar, social y personal. Tras esta recogida de informacion realiza una primera valoracion
inicial sobre las necesidades del alumno para la puesta en marcha de las medidas educativas
acordes a sus necesidades, utilizando los recursos habituales y disponibles (modificacion de
contenidos, materiales de trabajo, actividades de ampliacion y/o refuerzo educativo,
estrategias metodoldgicas). En esta valoracion inicial los tutores pueden contar con el
asesoramiento de los profesores especialistas del colegio.

Medidas educativas ORDINARIAS

El tutor y/o profesor especialista aplica y agota las medidas ordinarias (ayuda entre iguales,
aprendizaje cooperativo, refuerzo educativo o enriquecimiento, grupos flexibles, desdobles, etc.)

Decision de derivacion al EOEP

Si las medidas ordinarias adoptadas no son suficientes, el tutor puede considerar necesaria la
colaboracién de otros profesionales (EOEP) que realicen una evaluacion psicopedagdégica para
valorar la adopcion de medidas excepcionales de adaptacién curricular y/o replanteamiento de la
modalidad educativa mas conveniente (Programas Enriquecimiento o Flexibilizacién, Integracién,
Compensatoria).

En este caso el procedimiento a seguir es:

e Los tutores explicitan por escrito la demanda al EOEP a través de un protocolo que canaliza
el Jefe de Estudios (Anexo |: PROTOCOLO DE DERIVACION EOEP- EAT).

e Los tutores recaban la fecha de informacién a la familia asi como la firma del padre, madre
y/o tutor legal (Punto 9.4. Informacién a la familia. Anexo I).

e Los tutores entregan a la jefatura de estudios del centro el Anexo | firmando la fecha de
derivacién (Punto 9.1. Realizacién de la demanda).

e Lajefatura de estudios hace entrega de la demanda al EOEP firmando la fecha de recepcién
(Punto 9.2.)

e Jefaturay EOEP coordinan la actuacion del EOEP en su planificacion y agenda para abordar
la derivacion.

Diagnostico y clasificacion de las necesidades

El EOEP previa autorizacion escrita de los progenitores o tutores legales en una reunién con
ellos, comienza su actuacion y realiza una evaluacién psicopedagogica en la que se reflejan la
identificacion y valoracién de las necesidades educativas de los alumnos y las orientaciones
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El EOEP informa a la familia sobre la necesidad educativa detectada y las medidas educativas
adoptadas para cada alumno. Realiza un informe psicopedagdgico que entrega a la familia la
cual autoriza con su firma por escrito a entregar al centro educativo informando de las medidas
educativas al equipo docente para su puesta en marcha.

Propuesta de medidas educativas

Tras la evaluacion psicopedagogica del EOEP se adopta un proceso de toma de decisiones que
se concreta en:
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v Determinar qué alumnos requieren apoyos especificos y qué necesidades plantean.

v Clarificar cuales pueden resolverse a través de una atencién por parte del tutor en la clase
ordinaria o bien con refuerzo educativo o programas de ampliacion en apoyo por parte de
otros tutores.

v Clarificar qué alumnos necesitan apoyos especializados de P.T. y A.L. (acnees, AACC o
Compensatoria).

Implementaciéon y sequimiento

Se implementan las medidas educativas especificas indicadas por el EOEP y se realiza un
seguimiento trimestral en una sesion especifica de evaluacion del alumnado NEAE.

Revision del plan de actuaciéon

El EOEP revisa el plan de actuacién en los cambios de etapa educativa o si es necesario cuando
hayan transcurrido dos afios tras la Ultima evaluacion psicopedagodgica.

7. MEDIDAS DE ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO
(Articulo 7 Decreto 23/2023, 22 marzo).

Una vez identificadas las barreras para el aprendizaje y la participacion, el profesorado atendera
las diferencias individuales del alumnado.

Las medidas de atencion a las diferencias individuales que se arbitren por parte de los centros, ya
sean organizativas, curriculares o metodoldgicas, aseguraran el ajuste de la intervencion
educativa a las necesidades del alumnado.

Las medidas educativas de atencién a las diferencias individuales del alumnado podran ser
ordinarias o especificas.

Las medidas generales de atencion a las diferencias individuales estan disefiadas para garantizar
gue todos los alumnos, independientemente de sus capacidades o caracteristicas personales,
reciban una educacién de calidad adaptada a sus necesidades. A través de adaptaciones
curriculares, apoyos especializados, y la implementacion de programas de refuerzo
educativo, se asegura que cada estudiante pueda desarrollar al maximo su potencial dentro del
marco de la educacién inclusiva. Estas medidas permiten que la diversidad en el aula sea vista
como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje y fomentar una sociedad mas equitativa 'y
plural.

8. MEDIDAS EDUCATIVAS ORDINARIAS (Articulo 8 Decreto 23/2023, 22 marzo. Art. 11
Orden 430/2023 y Orden 130/2023).

La atencién a las diferencias individuales en los centros educativos implica la adopcion de
medidas educativas ordinarias, dirigidas a todo el alumnado, para garantizar que cada
estudiante pueda desarrollar su potencial, independientemente de sus caracteristicas,
capacidades o necesidades. Estas medidas son parte de las estrategias de atencion a la
diversidad y forman parte de la accién educativa ordinaria de los centros.

Los centros docentes, en el marco de la normativa vigente, podran ordenar y disponer una

organizacién de los espacios y de los tiempos, y decidir la metodologia mas adecuada para
beneficio de todo el alumnado.
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La organizacion que se acuerde posibilitara el refuerzo o el enriquecimiento del aprendizaje,
de maneraindividual y grupal, con desdoblamientos de grupos de alumnos, agrupamientos
flexibles o agrupaciéon de materias en ambitos, segun se disponga en la normativa especifica
de organizacion y funcionamiento de cada ensefianza.

El profesorado podra adecuar la programacién de las ensefianzas que imparte y planificar el
proceso de ensefianza-aprendizaje con la introduccion de actividades y situaciones de aprendizaje
diversas y contextualizadas, e impulsar distintas metodologias que se acompafien, en su caso, de
diferentes agrupamientos dentro del aula.

A su vez, se dispondran medidas de acceso al contexto escolar con los recursos disponibles,
de tal manera que los entornos, materiales, procesos e instrumentos, incluidos los de evaluacién,
sean comprensibles, utilizables y practicables y garanticen el acceso a la informacion,
comunicacion y participacion.

Las medidas ordinarias que se adopten para cada alumno en particular se registraran por parte
de los centros, al objeto de informar a las familias y otros profesionales que intervengan en el
proceso educativo.

A continuacién, se detallan las medidas educativas ordinarias a nivel de centro que pueden
implementarse para la atencion a las diferencias individuales:

MEDIDAS ORGANIZATIVAS

Las medidas educativas ordinarias organizativas de atencion a las diferencias individuales que
detallamos a continuacién, tienen como objetivo adaptar la organizacion del centro y las
estrategias educativas ala diversidad de nuestro alumnado. Estas medidas buscan garantizar
que todos nuestros alumnos, independientemente de sus capacidades, intereses o ritmo de
aprendizaje, tengan acceso a una educaciéon de calidad en un entorno inclusivo.

A NIVEL DE CENTRO

Conforme a la normativa vigente en materia de atencién a la diversidad y al marco establecido
por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), el criterio organizativo del centro
establece la reorganizacion y redistribucion equilibrada de los grupos de alumnos al finalizar cada
ciclo educativo de Educacion Primaria, asi como al término de la etapa de Infantil. Esta medida
tiene como finalidad mejorar la convivencia, fomentar un entorno inclusivo y optimizar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo la equidad entre el alumnado.

La redistribucién de los grupos de alumnos se llevara a cabo en funcion de los siguientes criterios:
e Equilibrio en la composicién del grupo:

v Diversidad y rendimiento académico: Se busca crear grupos que reflejen un equilibrio
entre los diferentes niveles de rendimiento académico, asegurando que no haya
concentracion de alumnos con dificultades en un solo grupo ni, de manera similar, agrupar
Unicamente a los de alto rendimiento.

v Necesidades de refuerzo educativo: Se valorara el progreso académico de los alumnos,
asegurando que aquellos que necesiten apoyo adicional cuenten con los recursos
necesarios.

v Diversidad social y emocional: Se tienen en cuenta las caracteristicas emocionales,
conductuales y sociales de los alumnos, asegurando que haya una mezcla variada en cada
grupo, que influya en la dindmica positiva del grupo, promoviendo un ambiente armonico y
evitando posibles conflictos de convivencia para un aprendizaje y desarrollo personal
optimo.
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v Atencion a la diversidad: Se garantiza que los alumnos con necesidades educativas
especiales (NEE) o con adaptaciones curriculares estén distribuidos de manera
equilibrada, de modo que todos los grupos reciban el apoyo necesario.

v' Atencién a la diversidad cultural y lingliistica: Se atendera de manera especial a los
alumnos con desconocimiento del idioma o con contextos de inmigracion, garantizando
su inclusion efectiva.

v Equidad de género: Se velard por una distribucion equilibrada entre alumnos de distinto
sexo, respetando los principios de igualdad.

v Eleccion de la oferta educativa entre Religion y MAE.

Participacion del equipo docente:

v La redistribucion y reorganizacion de los grupos en base al criterio de equilibrio en la
composicién del mismo debe estar consensuada entre los equipos docentes de cada
ciclo, incluyendo la participacion de los tutores y especialistas.

v' El proceso debe ser objetivo, basado en el analisis y valoracion pedagdgica, sin influencias
externas. Ningun alumno debe percibir un trato discriminatorio o privilegiado.

v’ Esta redistribucion sera realizada al finalizar cada ciclo, en el mes de junio.

Promocion de la socializacion:

v Al redistribuir a los alumnos, se fomenta la socializacién con diferentes compafieros a lo
largo de su estancia en el colegio, lo que ayuda a desarrollar habilidades sociales y a
prevenir dinamicas de aislamiento o conflicto entre grupos.

v Se evita la perpetuacién de grupos cerrados o competitivos, lo que promueve un ambiente
de respeto y colaboracion.

Equilibrio en el niumero de alumnos: Es fundamental que la redistribucién garantice un
namero equilibrado de alumnos en cada grupo, evitando grupos sobredimensionados que
puedan afectar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Transparencia 'y comunicacién con las familias:

v Se informa a las familias sobre los criterios pedagdgicos que sustentan la redistribucion,
asegurando una comprension clara de que estas decisiones buscan el bienestar
académico, emocional, y social de los estudiantes. (Tercera reunién general y jornada de
puertas abiertas).

v Este proceso podra contar con las sugerencias o inquietudes de las familias, pero siempre
dentro del marco de los principios pedagogicos.

Ajustes en el Horario Escolar adaptando éste para atender mejor las necesidades de los
alumnos:

v" Horas de refuerzo dedicadas al refuerzo de aquellos alumnos que presenten dificultades
en alguna materia dentro del horario lectivo o en sesiones adicionales.

v" Horarios flexibles personalizados que incluyan clases de refuerzo, adaptacion curricular
o ampliacién de contenidos.

Reuniones de coordinacidn para planificar estrategias conjuntas de atencion a los alumnos.

Programacion comun: La programacion de las asignaturas debe tener en cuenta la
diversidad del alumnado, contemplando actividades diferenciadas segun los niveles de
competencia.

29



Trabajo Colaborativo con los Equipos de Orientacion Educativa (EOEP) en el
seguimiento individualizado: Los orientadores participan en la planificacion y el seguimiento
de los alumnos que requieren apoyo adicional, asegurando una intervencion adecuada. Los
PSC también juegan un papel clave en la atenciéon a la diversidad y la intervencion en
situaciones de riesgo o exclusién

Programacion de Actividades Complementarias y Extraescolares para promover la
inclusién y atencién a la diversidad, para desarrollar habilidades sociales, emocionales y
cognitivas, adaptandose a las caracteristicas de cada alumno:

v' Talleres especificos orientados a alumnos con diferentes habilidades o intereses, como
talleres de habilidades sociales, teatro, musica o deportes adaptados.

v' Actividades interculturales: En centros con diversidad cultural, se pueden organizar
actividades que promuevan el respeto y la integracion de distintas culturas.

v' Talleres y proyectos que promuevan el trabajo en equipo, la creatividad y la inclusién.

v' Actividades deportivas, artisticas o tecnolégicas que refuercen areas de interés
personal, y que permitan a los alumnos desarrollar talentos individuales y trabajar en
aspectos como la autoestima y la motivacion.

Gestion de los Espacios del Centro

v" Aulas de apoyo donde los alumnos con necesidades especiales puedan recibir atencion
individualizada o en grupos pequefios.

v' Espacios flexibles que se adapten a diferentes tipos de actividades y metodologias, como
rincones de trabajo, zonas para actividades manipulativas, etc.

Formacion del Profesorado

La atencion a la diversidad requiere un profesorado capacitado y formado en metodologias
inclusivas. Por ello, tanto a nivel estatal como en la Comunidad de Madrid, se promueve la
formacion continua del profesorado en areas como:

e Educacion inclusiva.
e Técnicas de atencidn a las necesidades educativas especiales.
e Métodos de ensefianza adaptativa.

El Plan de Acciéon Tutorial del centro incluye medidas especificas para atender a las
diferencias individuales desde una perspectiva educativa y de orientacién y desde un enfoque
educativo y social para facilitar la integracién de todos los alumnos en el grupo, detectar y
prevenir dificultades que afecten al aprendizaje o la convivencia y ofrecer estrategias para el
desarrollo emocional y habilidades sociales de los alumnos.

v' Tutorias individualizadas para la atencion a las diferencias individuales:
= Hacer un seguimiento cercano del progreso académico y personal de cada alumno.
= Detectar posibles dificultades de aprendizaje, motivacion o integracion.

= Establecer planes de mejora individualizados junto con las familias y los Equipos
de Orientacién Educativa (EOEP) cuando sea necesario.

30



v

Programas de habilidades sociales con actividades que promuevan la inteligencia
emocional, la resolucion de conflictos y la convivencia, favoreciendo la integracién de
todos los alumnos.

Plan de Convivencia que garantiza un ambiente inclusivo y favorable para el aprendizaje de
todos los alumnos:

v

v

Politicas de inclusion: Fomentar la diversidad cultural, de género o de capacidades,
mediante campafas, actividades de sensibilizacion y formacion en valores.

Prevencién del acoso escolar: programas especificos de prevencion del acoso escolar,
que promuevan la convivencia positiva y el respeto entre los estudiantes.

Participacion y Colaboracion con las Familias en el proceso educativo para atender a las
diferencias individuales:

v

Reuniones periddicas entre las familias y el equipo docente para intercambiar
informacién sobre el progreso y las necesidades del alumno con una intervencién mas
eficaz en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno.

Escuelas de padres con talleres y actividades para familias que les ayuden a comprender
mejor las necesidades educativas de sus hijos y a colaborar en su desarrollo, asi como con
talleres o actividades formativas para padres, con el fin de ofrecerles herramientas para
apoyar el aprendizaje y desarrollo de sus hijos desde casa.

A NIVEL DE AULA

La eleccion de una de las alternativas a continuacién expuestas dependera de los recursos y
necesidades del centro, asi como del momento idoneo de intervencion:

La organizacion y distribucion del espacio fisico del aula es un aspecto clave en la
atencion a la diversidad, y su disposicién debe adaptarse para facilitar el aprendizaje inclusivo
y fomentar la participacion de todos los alumnos, tal como lo establece la normativa vigente.
La disposicion del aula puede modificarse para facilitar la interaccion y el trabajo en grupo.
También se puede organizar de manera que favorezca la inclusion de alumnos con
necesidades especificas de movilidad o atencién.

Flexibilidad en la disposicidon del mobiliario:

v

Trabajo colaborativo: La distribucion de las mesas en grupos pequefios favorece la
interaccion entre alumnos, promoviendo metodologias activas y cooperativas, como el
aprendizaje por proyectos o el trabajo en equipo, aspectos defendidos por la normativa
educativa para fomentar la inclusién y la atencién a la diversidad.

Trabajo individual: Se deben disponer areas que permitan el trabajo individual o en
silencio, particularmente para aquellos alumnos que necesiten concentrarse o0 tener
momentos de autonomia.

Adaptacion para alumnos con necesidades especificas

v

v

Movilidad reducida: La disposicion del aula debe asegurar que los alumnos con
dificultades de movilidad puedan moverse libremente, por lo que se deben mantener
espacios amplios y accesibles entre las mesas y otros elementos del mobiliario.

Accesibilidad universal: Conforme a la normativa de inclusion y accesibilidad, como la
Ley General de Derechos de las Personas con Discapacidad y su Inclusién Social
(Real Decreto Legislativo 1/2013), se deben eliminar barreras arquitecténicas dentro del
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aula, permitiendo que los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo
(NEAE) participen en igualdad de condiciones.

Zonas diferenciadas para el aprendizaje

v Rincones de aprendizaje: Segun la legislacion vigente y las Instrucciones de
Organizacion y Funcionamiento de los Centros Educativos, se sugiere la creacién de
zonas temdticas dentro del aula (rincon de lectura, rincén de juegos, rincon de
investigacion), lo que permite una mayor personalizacién de los procesos educativos y
facilita la atencion a la diversidad.

v Areas para el uso de tecnologias: La normativa resalta la importancia de integrar las TIC
en el aula para garantizar una educacién inclusiva. Los espacios destinados a estos
recursos deben ser accesibles para todos los alumnos, promoviendo el aprendizaje digital
de forma equitativa.

Climainclusivo y espacios seguros

v Organizacion emocionalmente segura: Tal como indica la normativa en relacién con el
bienestar emocional de los alumnos, es fundamental disponer el aula de manera que se
genere un ambiente acogedor, donde los estudiantes se sientan seguros y motivados a
participar. Las areas deben facilitar la comunicaciéon y la convivencia positiva entre
alumnos.

v Atenuacién de estimulos: Para los alumnos con trastornos del espectro autista (TEA) u
otras necesidades sensoriales, el aula debe contar con espacios que reduzcan estimulos
excesivos, como luces brillantes o ruido elevado, de acuerdo con la normativa sobre
atencion a la diversidad.

e Organizacion Flexible de los Agrupamientos permite reorganizar temporalmente a los
alumnos en funcion de sus necesidades y caracteristicas, favoreciendo la creacion de grupos
gue compartan un nivel similar en una o varias areas de conocimiento. Estas estrategias
permiten:

v Atender a las diferencias en ritmo y nivel de aprendizaje.

v Promover el trabajo colaborativo entre alumnos con diversas habilidades.

v Facilitar el refuerzo en areas especificas sin desvincular a los alumnos de su grupo
ordinario.

Asi mismo, pueden variar en funcidn de las necesidades de aprendizaje y de las caracteristicas
individuales:

v Grupos heterogéneos: Agrupar a estudiantes con distintos niveles de habilidades y
conocimientos permite el aprendizaje colaborativo y el apoyo mutuo con diferentes
niveles de competencia, promoviendo el aprendizaje entre iguales.

v Grupos homogéneos temporales: Agrupar temporalmente a los estudiantes segun su
nivel de competencia en determinadas areas (por ejemplo, lectura, matematicas) para
ofrecer un refuerzo o enriquecimiento del aprendizaje.

v' Grupos flexibles: Permiten reorganizar temporalmente a los estudiantes segun su nivel
de competencia o necesidades en areas especificas, como lengua o matematicas. Esto
facilita la atencion personalizada y el refuerzo especifico.

v Desdoblamientos de clases: En areas clave, como matematicas, lengua o lengua
extranjera, se pueden dividir los grupos grandes en mas pequefios para facilitar el
aprendizaje individualizado.
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Refuerzos y Apoyos dentro del Aula:

v

v

Refuerzos individuales o en pequefios grupos: Durante el horario ordinario, los
docentes pueden dedicar tiempo a reforzar contenidos a aquellos alumnos que lo necesiten
sin que esto implique separarles del grupo.

Co-docencia: Dos profesores colaboran en la misma clase para proporcionar una atencion
mas individualizada y personalizada a los alumnos, especialmente en grupos con alta
diversidad, favoreciendo su integracion en el aula ordinaria.

Refuerzos en el aula: Durante el horario lectivo, los alumnos que presentan dificultades
reciben refuerzos especificos en areas clave como matematicas o lengua, ya sea
mediante clases adicionales, material adaptado o actividades personalizadas.

Ayuda entre iguales: tutoria entre iguales o mentoria.

Programas Especificos de Apoyo

v

v

Planes Individualizados de Refuerzo (PIR) que incluyen actividades personalizadas que
refuerzan las areas donde el alumno tiene mas problemas.

Programas de enriquecimiento curricular que amplien el curriculo y promuevan su
desarrollo en areas especificas. Para aquellos alumnos que presentan altas capacidades
0 que se destacan en ciertas areas, es importante ofrecer actividades de
enriguecimiento que les permitan desarrollar al maximo su potencial:

= Ampliacién de contenidos: En el aula ordinaria, estos alumnos pueden realizar
actividades que profundicen en los contenidos del curriculo o les permitan abordar
temas mas complejos.

= Participacién en proyectos: Involucrar a los estudiantes con altas capacidades en
proyectos interdisciplinarios, concursos o actividades fuera del centro que les supongan
un reto y estimulen su curiosidad intelectual.

Plan PROA+ (Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo): Dirigido a los centros que
atienden a alumnado en situacion de vulnerabilidad o con dificultades de aprendizaje.
Proporciona recursos adicionales para ofrecer refuerzos extraescolares, tutorias
individualizadas, y actividades de orientacion y seguimiento.

Atencién a la Diversidad Linguistica y Cultural

La diversidad linglistica y cultural es un elemento clave en el que se adoptan medidas para
garantizar la inclusién y el éxito académico de alumnos procedentes de otras culturas, con
lengua materna distinta del espafiol o que no dominan el idioma de instruccion:

v

Aulas de enlace: Son espacios transitorios que proporcionan apoyo intensivo en lengua
espafiola a los alumnos recién llegados, permitiendo su incorporacién progresiva al grupo
ordinario.

Programas de inmersion linguistica para que los estudiantes recién llegados con
desconocimiento del espafiol puedan adaptarse gradualmente al curriculo ordinario.

v Apoyo en lengua espafiola: Refuerzo en el aprendizaje del idioma mediante clases

v

adicionales que faciliten la integracién de estos alumnos.

Programas de Interculturalidad: Promueven el respeto y la convivencia entre culturas
mediante actividades que favorecen la integracion y el conocimiento mutuo.
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e Ajustes en la Evaluacion
La evaluacion debe adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los alumnos para garantizar
una valoracion justa de sus avances:

v' Evaluacién continua y formativa: Se realiza un seguimiento constante del progreso del
alumno, permitiendo ajustar las actividades de refuerzo o ampliacion segun los resultados.

v' Criterios de evaluacion flexibles para centrarse en sus logros individuales y no en la
comparacion con el resto del grupo.

A NIVEL INDIVIDUAL

Las medidas organizativas ordinarias de atencion ala diversidad a nivel individual, conforme
a la normativa vigente, estan orientadas a adaptar el entorno fisico del aula para facilitar el
acceso Y la participacion del alumno en todas las actividades. Esto puede incluir la redistribucién
de los muebles o la implementacion de tecnologias asistivas y materiales adaptados para
estudiantes con discapacidades fisicas 0 sensoriales para proporcionar una respuesta inclusiva
a las necesidades especificas de cada alumno, garantizando su derecho a una educaciéon de
calidad. Estas medidas se aplican sin necesidad de un diagnéstico formal y pueden ser
implementadas en cualquier aula, favoreciendo la equidad y la igualdad de oportunidades.

MEDIDAS CURRICULARES

Las medidas educativas ordinarias curriculares de atencion a las diferencias individuales
tienen como objetivo adaptar el curriculo y las estrategias pedagdgicas para asegurar que
cada estudiante, independientemente de sus caracteristicas o necesidades, pueda acceder a un
aprendizaje significativo y de calidad. Estas medidas se implementan dentro del marco
ordinario de la ensefianza, sin necesidad de modificar de forma sustancial los contenidos o los
objetivos generales, y son aplicables a todo el alumnado.

A continuacion, se detallan las principales medidas curriculares que pueden implementarse en
un colegio para atender a las diferencias individuales:

e Adaptacion de los Contenidos a las necesidades y capacidades de los alumnos:

v Ajuste en la profundidad de los contenidos: Adaptar la complejidad y la extension de
los contenidos, manteniendo los objetivos fundamentales pero ajustandolos al ritmo de
cada alumno. Por ejemplo, reducir la cantidad de informacién para aquellos que presentan
dificultades, o ampliar los contenidos para alumnos con altas capacidades.

v' Seleccidon de contenidos prioritarios: En algunos casos, se seleccionan aquellos
contenidos fundamentales que el alumno debe dominar, permitiendo dedicar mas tiempo
a su aprendizaje sin sobrecargar al estudiante.

e Ladiversificacion de las actividades de aprendizaje es una medida clave para ajustarse a
los distintos estilos de aprendizaje, intereses y niveles de los alumnos:

v Actividades escalonadas con distintos niveles de dificultad para que cada alumno trabaje
al nivel més adecuado para él, pero todos sigan progresando en la misma &rea curricular.

v Trabajo por proyectos que permite a los alumnos explorar diferentes areas de acuerdo
con sus intereses, capacidades y ritmo de trabajo, fomentando la autonomia y el
aprendizaje colaborativo.

v Aprendizaje cooperativo formando equipos de trabajo con estudiantes de diferentes
habilidades para que colaboren y se apoyen mutuamente en la realizacion de tareas
comunes, desarrollando también habilidades sociales.
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e Uso de Métodos y Estrategias Diversificadas

La ensefianza debe contemplar métodos diversos que permitan el acceso al aprendizaje a todos
los alumnos, atendiendo a sus diferencias individuales:

v' Métodos visuales, auditivos y kinestésicos que se ajusten a los distintos estilos de
aprendizaje de los alumnos.

v' Aprendizaje por descubrimiento incentivando a los alumnos a aprender de manera
activa y autbnoma, facilitando su implicacion en la busqueda de informacioén y la resolucion
de problemas.

v' Gamificacion: Introducir dindmicas de juego en las actividades de aprendizaje, que
permitan a los alumnos participar de forma motivante y personalizada.

¢ Adaptacion de los Materiales Didacticos accesibles y adaptados a las caracteristicas de los
alumnos:

v' Materiales variados: Usar libros, materiales audiovisuales, herramientas digitales y
manipulativos, para que los estudiantes puedan elegir aquellos que mejor se adapten a
sus necesidades y preferencias.

v Adaptaciones del material: Para alumnos con dificultades especificas (visuales, auditivas
0 cognitivas), se pueden utilizar textos adaptados, ampliacion de caracteres,
audiolibros o programas digitales accesibles.

e Flexibilidad en el Ritmo de Aprendizaje

v Refuerzos y ampliaciones: Los alumnos que necesitan mas tiempo para adquirir los
contenidos pueden recibir actividades de refuerzo, mientras que aquellos que avanzan
rapidamente pueden participar en actividades de ampliacién o profundizacién.

v Aprendizaje autbnomo: Fomentar que los alumnos trabajen a su propio ritmo con el apoyo
de recursos adecuados, como guias, videos explicativos o actividades auto evaluativas.

e Programas de Refuerzo y Recuperacion para aquellos alumnos que presenten dificultades
de aprendizaje, no alcancen los objetivos previstos, se implementan programas de refuerzo:

v Refuerzos dentro del aula individualizado o en pequefios grupos, ajustando las
actividades y el tiempo dedicado a cada alumno.

v Talleres de refuerzo fuera del aula: Organizar sesiones adicionales, fuera del horario
regular, para aquellos alumnos que necesiten mas apoyo en areas clave como lengua y
matematicas.

v Plan especifico de refuerzo curricular para aquellos alumnos que no han promocionado
de curso. (Decreto 61/2022, Art. 20.3).

e Adaptaciones curriculares no significativas: Se realizan cambios en la metodologia, la
organizacion o los recursos, sin modificar los contenidos esenciales del curriculo. Se aplican
a alumnos que no tienen dificultades severas de aprendizaje pero que requieren cierta
flexibilidad en el ritmo o la forma de trabajo.

e Adaptacion de la Evaluacion. La evaluacion debe ser flexible y ajustada a las caracteristicas
de cada estudiante, para que sea un reflejo fiel de su progreso y aprendizaje:

v Evaluacion continuay diversificada: Realizar un seguimiento constante del aprendizaje
del alumno, utilizando instrumentos diversificados (observaciones, trabajos practicos,
proyectos, exposiciones, presentaciones, debates, pruebas orales y/o escritas, etc.) que
permitan a los alumnos demostrar lo que saben de diferentes formas para obtener una
visibn completa de su progreso.
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v' Evaluaciéon formativa: Proporcionar retroalimentacion continua, destacando fortalezas y

areas de mejora de cada estudiante, permitiendo ajustar el proceso de ensefianza y
aprendizaje de manera oportuna.

Criterios de evaluacién adaptados: Ajustar los criterios de evaluacién para aquellos
alumnos con adaptaciones curriculares, centrdndose en sus logros y avances individuales.

Apoyo del Uso de las NTIC que permite adaptar el proceso de ensefianza y aprendizaje a las
diferencias individuales de los alumnos:

v

v

v

Plataformas educativas interactivas: Permiten que los alumnos trabajen a su propio
ritmo, eligiendo actividades de refuerzo o ampliacion de manera autbnoma.

Recursos multimedia: Videos, simulaciones y herramientas interactivas que facilitan el
acceso a la informacioén y el aprendizaje a través de métodos mas visuales o practicos.
Aplicaciones educativas: Se pueden usar aplicaciones que se adapten a diferentes
niveles de competencia y areas del curriculo, promoviendo el aprendizaje adaptativo.

Enfoque interdisciplinar en el disefio curricular que permite a los alumnos trabajar distintas
materias de manera integrada, lo que facilita una comprension global y aplicada de los
contenidos:

v

Proyectos interdisciplinares: Desarrollar proyectos que combinen varias areas
curriculares (por ejemplo, ciencias, arte y tecnologia), lo que permite a los alumnos aplicar
Sus conocimientos en un contexto préctico y diverso.

Conexibn entre asignaturas: Fomentar que los alumnos vean las relaciones entre los
diferentes temas o materias, permitiéndoles desarrollar una visibn mas amplia y conectada
del conocimiento.

Planificacion de objetivos individuales: Establecer objetivos de aprendizajes especificos y
realistas para cada alumno, adaptados a sus necesidades y capacidades.

Diversificaciéon Curricular y Programas Especificos

Para aquellos alumnos que presentan una desventaja significativa en el acceso al curriculo
ordinario, se establecen medidas de diversificacién curricular. Entre ellas, destacan:

Programas de Diversificacion Curricular (PDC): Se aplican a alumnos de Secundaria
gue, por sus caracteristicas, no pueden seguir el curriculo ordinario y necesitan un enfoque
adaptado que combine elementos del curriculo basico con contenidos practicos y
laborales.

Programas de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento (PMAR): Se dirigen a alumnos
gue presentan dificultades de aprendizaje persistentes y significativas, permitiéndoles
seguir una ensefianza adaptada, con menos carga curricular tedrica y mayor enfoque en
competencias clave.

MEDIDAS METODOLOGICAS

Las medidas educativas metodolégicas son esenciales para atender las diferencias individuales
adaptando las estrategias de ensefianza a las necesidades, ritmos de aprendizaje, intereses y
caracteristicas personales de cada estudiante. Estas medidas permiten que el proceso de
aprendizaje sea mas inclusivo, motivador, eficaz, flexible y adaptado a la diversidad del alumnado.
Mediante el uso de estrategias como el aprendizaje cooperativo, la ensefianza diferenciada, el uso
de TIC, la gamificacion, el trabajo por proyectos y la atencién a los ritmos de aprendizaje, se
promueve un entorno educativo en el que todos los alumnos pueden desarrollarse plenamente
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segun sus capacidades y caracteristicas individuales. Estas medidas son esenciales para
fomentar el éxito escolar y una educacion inclusiva 'y de calidad.

A continuacién, se presentan las principales medidas metodol6gicas ordinarias para la atencion
a la diversidad en un centro educativo:

e La ensefianza diferenciada implica ajustar la instruccién a las necesidades de aprendizaje
individuales de los alumnos, ofreciendo diferentes formas de acceder al contenido, procesarlo
y demostrar lo aprendido:

v Variedad de recursos: Utilizaciébn de diferentes tipos de materiales didacticos y
estrategias, como textos, videos, graficos, y herramientas tecnoldgicas para asegurar que
todos los alumnos puedan acceder al aprendizaje.

v' Opciones de trabajo: Permitir a los estudiantes elegir entre varias formas de realizar una
tarea o demostrar lo gue han aprendido, lo que fomenta su autonomia y compromiso con
el aprendizaje.

¢ Diversificacion de metodologias: Emplear diferentes estrategias de ensefianza, como el
aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje cooperativo, el trabajo por rincones o la
ensefianza a través de TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion).

El uso de METODOLOGIAS ACTIVAS fomenta la participacion activa de los alumnos en su
proceso de aprendizaje:

e El aprendizaje cooperativo es una metodologia donde los alumnos trabajan en pequefios
grupos, colaborando entre ellos para alcanzar objetivos comunes. Esta metodologia favorece
el aprendizaje entre iguales, el desarrollo de habilidades sociales y la inclusion de alumnos
con diferentes capacidades.

v Grupos heterogéneos: La formacion de grupos con estudiantes de diferentes niveles de
competencia favorece el apoyo mutuo, la responsabilidad compartida y el aprendizaje
colaborativo.

v Roles diferenciados: Cada alumno asume un rol especifico dentro del grupo, lo que
permite desarrollar distintas habilidades y garantizar que todos participen activamente.

e El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es una metodologia en la que los alumnos
trabajan en la resolucion de problemas o la creacion de proyectos que reflejan situaciones del
mundo real.

v' Proyectos interdisciplinarios: Combinar diferentes areas del curriculo en un solo
proyecto permite a los alumnos aplicar lo que han aprendido de manera practica,
adaptando el nivel de complejidad del proyecto a sus capacidades.

v Aprendizaje activo: Los estudiantes son los protagonistas de su aprendizaje,
investigando, analizando y creando, lo que favorece la personalizacion y el respeto por los
diferentes ritmos.

v' Aprendizaje por descubrimiento: Los alumnos exploran y experimentan para descubrir
nuevos conocimientos por si mismos, lo que incrementa su motivacion y les permite
aprender de acuerdo con su propio ritmo.

v Aprendizaje basado en problemas (PBL): Los alumnos se enfrentan a problemas reales
o simulados que deben resolver de manera colaborativa, desarrollando habilidades como
el pensamiento critico, la creatividad y la toma de decisiones. En el aula diversa, el PBL
permite asignar roles o tareas adaptadas a las capacidades de cada alumno, asegurando
su participacion en la solucién del problema segun su nivel de comprensién y habilidad.
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e Técnicas de Aprendizaje Visual, Auditivo y Kinestésico

Cada alumno tiene un estilo de aprendizaje diferente, por lo que es importante diversificar las
técnicas de ensefanza:

v Aprendizaje visual: Utilizacion de gréficos, esquemas, mapas mentales y presentaciones
visuales para aquellos alumnos que procesan mejor la informacién de manera visual.

v Aprendizaje auditivo: Uso de explicaciones orales, lecturas en voz alta y recursos
auditivos como podcasts para aquellos que prefieren el canal auditivo.

v Aprendizaje kinestésico: Incluir actividades practicas, manipulativas o de movimiento que
faciliten el aprendizaje en alumnos que necesitan experimentar fisicamente los contenidos.

e La gamificacion utiliza elementos del juego en el proceso de ensefianza para motivar a los
alumnos y mejorar su implicacion:

v Retos y recompensas: Crear dinamicas donde los alumnos ganen puntos, superen
niveles o reciban recompensas simbdlicas al completar tareas o adquirir nuevas
habilidades.

v'Juegos educativos: Utilizacion de juegos en el aula para consolidar contenidos, trabajar
en equipo o reforzar aprendizajes, adaptando la dificultad a las capacidades de los
alumnos.

e El modelo de flipped classroom (clase invertida) consiste en que los alumnos estudian los
conceptos tedricos en casa a través de videos o materiales interactivos, y luego en el aula se
dedica el tiempo a la resolucion de dudas y realizacién de actividades practicas:

v' Acceso individualizado al contenido: Los alumnos pueden ver los videos y repasar los
materiales a su propio ritmo en casa, lo que les permite llegar al aula con una base de
conocimiento que refuerza la atencion a la diversidad.

v Enfocado en la practicaen el aula: Eltiempo en clase se dedica a actividades interactivas
y colaborativas, donde el profesor puede ofrecer apoyo personalizado a quienes lo
necesiten.

e Aprendizaje Basado en el Pensamiento (Thinking Based Learning, TBL)

v Esta metodologia ensefia a los alumnos a pensar de manera critica y reflexiva, a través
del analisis de problemas y situaciones. Se busca desarrollar habilidades metacognitivas
que ayuden a los alumnos a entender mejor cémo aprenden.

v Es inclusiva porque permite que los alumnos trabajen a su propio ritmo y nivel de
comprension, promoviendo la reflexién sobre su propio proceso de aprendizaje.

e Inteligencias Multiples

v Basada en la teoria de Howard Gardner, esta metodologia reconoce que cada alumno
tiene un perfil de inteligencias (linglistica, I6gica-matematica, musical, espacial, corporal-
kinestésica, interpersonal, intrapersonal, naturalista) diferente.

v Aplicar esta metodologia en el aula permite ofrecer actividades diversificadas que se
adaptan a las habilidades individuales de los alumnos, promoviendo el desarrollo integral
y una mayor inclusion.

e EIl Design Thinking se centra en la creacién de soluciones innovadoras para problemas
complejos a través de un proceso estructurado que incluye la empatia, la definicién del
problema, la ideacion, el prototipado y la evaluaciéon. En un entorno inclusivo, esta metodologia
permite que todos los alumnos participen en la solucién de problemas, dando voz a sus ideas
y fomentando la colaboracioén, sin importar sus capacidades académicas.
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e Dramatizacion o Role-Playing

v

Seinvita a los alumnos arepresentar situaciones o roles relacionados con los contenidos
gue estan aprendiendo. Esta metodologia facilita la comprension y aplicacion de los
conocimientos de una manera mas vivencial y ludica.

Es beneficiosa para la diversidad porque permite que los alumnos expresen sus ideas y
emociones a través de la actuacion, adaptando la complejidad de los roles segun sus
capacidades.

e La radio escolar se integra en el proceso de ensefianza-aprendizaje como un enfoque
pedagdgico activo, colaborativo e inclusivo. Permite que los estudiantes participen de manera
creativa y comunicativa, trabajando en equipo y potenciando sus capacidades.

v

Fomenta habilidades como la expresidn oral, la creatividad y la investigacién, lo que es
esencial para la atencion a la diversidad, ya que permite personalizar las actividades en
funcion de las necesidades de cada estudiante.

Ayuda a los alumnos a aprender mediante la practica y les da la oportunidad de desarrollar
competencias clave en un entorno ludico y flexible. Es un enfoque que se adapta a
diferentes estilos de aprendizaje y niveles de desarrollo.

e Trabajo por Rincones o Ambientes (Work Stations)

En educacién infantil y primaria, el trabajo por rincones es una estrategia metodolégica que
facilita el aprendizaje individualizado:

v

v

Rincones de actividad: Cada rincén ofrece diferentes tareas relacionadas con areas del
curriculo, permitiendo que los alumnos elijan segln sus intereses y ritmo de aprendizaje.
Ambientes de aprendizaje: Crear espacios diferenciados donde los alumnos puedan
explorar y desarrollar sus habilidades de forma autbnoma, favoreciendo la personalizacién
del aprendizaje.

e Atencién alos Ritmos de Aprendizaje

No todos los alumnos aprenden al mismo ritmo, por lo que es importante adaptar la metodologia
para atender a esta diversidad:

v

v

Ritmo flexible: Ofrecer actividades que permitan a los alumnos avanzar a su propio ritmo,
proporcionando tareas adicionales para aquellos que terminan antes, o refuerzos
especificos para los que necesitan mas tiempo.

Aprendizaje auténomo: Fomentar la autonomia en el trabajo, permitiendo que los
alumnos planifiquen sus tareas y gestionen su tiempo de manera auténoma, dentro de
unos limites establecidos.

e Elaprendizaje multisensorial implica utilizar diferentes sentidos en el proceso de aprendizaje
para atender mejor a las diferencias individuales:

v

v

Materiales manipulativos: Uso de materiales tactiles, juegos didacticos, y herramientas
interactivas que impliquen el uso de varios sentidos.

Experiencias sensoriales: Integrar actividades que incluyan diferentes estimulos
sensoriales, como el arte, la musica, la experimentacion en ciencias o la manipulacién de
objetos.

o Diversificar las tareas permite atender las diferencias en niveles de competencia y estilos de
aprendizaje:
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v Tareas abiertas: Ofrecer tareas que permitan varias formas de resoluciéon o enfoques, lo
gue facilita que cada alumno trabaje segun sus capacidades y habilidades.

v Actividades de refuerzo y ampliacion: Incluir en la planificacion actividades de refuerzo
para aquellos alumnos que lo necesiten y de ampliacién para quienes requieran mayor
nivel de desafio.

Adaptacion de los Ritmos y Metodologias de Aprendizaje. Cada alumno tiene un ritmo de
aprendizaje diferente, por lo que es esencial adaptar las metodologias de ensefianza.

Adaptacion de los Recursos Didacticos: Los recursos didacticos deben ser accesibles y
adecuados para todos los alumnos, teniendo en cuenta sus diferencias individuales:
Materiales diversificados: Ofrecer materiales que respondan a distintos estilos de
aprendizaje, como recursos audiovisuales, textos adaptados o actividades manipulativas.
Uso de NTIC: La tecnologia permite adaptar los recursos educativos a las necesidades de los
estudiantes, utilizando plataformas digitales y aplicaciones interactivas que se ajusten al ritmo
y nivel de cada alumno.

Uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

Las TIC son una herramienta clave en la atencién a las diferencias individuales, ya que
permiten personalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de recursos interactivos
y adaptativos, como:

o Software educativo especializado: Herramientas disefladas para alumnos con
discapacidad o dificultades de aprendizaje, que ajustan el contenido y la metodologia
a sus caracteristicas.

o Plataformas virtuales de aprendizaje: Facilitan el acceso a recursos educativos
adaptados al ritmo y nivel de cada alumno, permitiendo la interaccién individualizada
entre el profesor y el alumno.

Planes Individualizados de Trabajo (PIT) disefiados por los docentes en colaboracién con
los Equipos de Orientacion Educativa (EOEP) y detallan: Objetivos educativos especificos
para cada alumno, metodologias adaptadas al perfil del alumno y recursos y apoyos
necesarios para garantizar su progreso educativo.

Evaluacién y Seguimiento Individualizado

La metodologia también incluye la manera en que se evalla a los alumnos. Una evaluacién
formativa y adaptada a la diversidad es crucial para un enfoque inclusivo:

v' Evaluacion continua: Realizar evaluaciones durante todo el proceso de aprendizaje para
identificar necesidades de refuerzo o ajuste de las estrategias metodolégicas.

v' Evaluacién personalizada adaptandose a las caracteristicas y ritmo de aprendizaje de
cada alumno.

v Diferentes formas de evaluacién: Utilizar una variedad de instrumentos evaluativos,
como pruebas escritas, orales, trabajos practicos, proyectos y autoevaluaciones, para
adaptarse a las capacidades de cada alumno.

v Los docentes deben utilizar criterios flexibles de evaluacion y realizar informes
individualizados que recojan el progreso Yy las dificultades de cada alumno.

MEDIDAS EDUCATIVAS ORDINARIAS EN EDUCACION INFANTIL (Art. 15 Decreto
36/2022)

La intervencion educativa en esta etapa contemplara la atencion individualizada y la
atencién aladiversidad del alumnado, con el objetivo de garantizar la equidad y la inclusion.
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Para ello, se adaptard la practica educativa a las caracteristicas personales, ritmo,
proceso de maduracion, intereses y estilo de aprendizaje de los alumnos.

El equipo docente identificara aquellos indicadores que puedan tener incidencia en la evolucién
escolar, al objeto de una detecciéon precoz de necesidades educativas especificas y se
tomaran las decisiones que correspondan.

Los centros docentes adoptaran las medidas de apoyo educativo, organizativas y
curriculares, que mejor se adapten a este alumnado y que favorezcan una intervencion
precoz con el objeto de contribuir al desarrollo de la personalidad.

Se favorecera la flexibilizacion de diferentes metodologias en la ensefianza en lengua
extranjera, especialmente con aquel alumnado que presente dificultades en su comprensién
y expresion.

9. CRITERIOS DE ORGANIZACION E IMPLEMENTACION DE LAS MEDIDAS ORDINARIAS

Programa de deteccion precoz y prevencion de las dificultades de aprendizaje (decreto
61/2022 art. 14.1)

Para organizar e implementar las medidas educativas ordinarias en el CEIP Esperanza conforme
a la legislacion vigente, es necesario seguir una serie de criterios que permitan cumplir con
los principios de inclusién, equidad y atencién a la diversidad que marcan las leyes
educativas espafiolas. Estas medidas ordinarias se implementan para ajustar el proceso de
ensefianza a las necesidades de todo el alumnado, respetando el derecho a una educacién de
calidad para todos, tal y como se recoge en la LOMLOE (Ley Orgéanica 3/2020) y normativas
autonémicas aplicables en la Comunidad de Madrid.

e Atencion aladiversidad

v El tutor debe identificar las caracteristicas y necesidades educativas especificas de cada
alumno desde el inicio del curso.

v La diversidad de capacidades, intereses y estilos de aprendizaje debe tener un lugar
central en el disefio de las programaciones didacticas, incorporando medidas de
diferenciacion pedagogica.

v/ Cuando un maestro/a detecta alguna dificultad de aprendizaje, se comunicara con la familia
y el equipo docente para recabar més informacion y aplicar las medidas acordes a las
dificultades del alumno.

v Si el equipo docente lo viera necesario, pediria un documento de asesoramiento a Jefatura
de Estudios para que la orientadora observara al alumno/a y asesorara en cuanto a la toma
de decisiones sobre medidas a aplicar. La familia y todos los profesionales que intervienen
en el proceso educativo debe ser informados para conocer esas medidas y consensuar un
trabajo coordinado en el centro y en casa. (Art. 11 Orden 460/2023 y Orden 130/2023).

v En caso de necesitarlo, el profesorado podra contar con la ayuda del equipo de atencién a
la diversidad para decidir las medidas 6ptimas para cada alumno.

v En el caso de contar con un informe de dificultades especificas de aprendizaje, el alumno/a
debe contar con el anexo Il de medidas aplicables a la evaluacion de la Orden 130/2023
de 23 de enero.

v Las medidas adoptadas posibilitaran el refuerzo, el enriquecimiento del aprendizaje de
manera individual o grupal. (Art. 11 Orden 460/2023 y Orden 130/2023).

v En las juntas de evaluacion se revisarda la idoneidad y funcionamiento de esas medidas.

e Adaptacion del curriculo

v Se pueden realizar adaptaciones curriculares no significativas para los alumnos que lo
requieran, manteniendo los objetivos y competencias establecidos, pero ajustando las
metodologias, tiempos y materiales educativos.
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v Las medidas ordinarias incluyen agrupamientos flexibles, refuerzos educativos y la

implementacidén de metodologias activas que favorezcan el aprendizaje cooperativo.

El refuerzo educativo supondré la adopcion de medidas organizativas en relacion a los
horarios de las clases de caracter instrumental, Lengua Castellana y Literatura,
Matematicas y Lengua extranjera (inglés), en los grupos en los que estén los alumnos de
los perfiles indicados a continuacion:

v" Alumnos/as que han recibido evaluacién negativa en algunas areas del ciclo precedente.

v' Alumnos/as procedentes de sistemas educativos extranjeros que se incorporan al sistema
educativo espafiol con graves carencias de conocimientos en las areas instrumentales.

v' Alumnos/as con un ritmo de aprendizaje diferente al grupo en el que se encuentra.

v' Alumnos/as con dificultades de aprendizaje (dislexia, TDAH, disgrafia, disortografia,...),
tengan 0 no que promocionar una curso mas en la etapa.

Organizacion
La organizacion dependera de la etapa en la que se realiza el apoyo:

Tiene que haber una coordinacion con el tutor/a por parte del maestro/a de apoyo.

En el 2° Ciclo de Infantil se realizara dentro del aula.
En el 1* ciclo de Primaria se llevara a cabo dentro del aula prioritariamente.

El apoyo sera desarrollado por un solo maestro/a por grupo, siempre que sea posible, o el
menor nimero de maestros/as.

El maestro/a de apoyo serd, preferentemente, del mismo ciclo.
Estos apoyos seran revisados y valorados al término de cada trimestre.

En Educacion Infantil

Durante el mes de septiembre estableceremos una serie de apoyos de forma sistematica en
las aulas de 3 afios para favorecer el periodo de adaptacion de los nuevos alumnos/as, asi
como para favorecer la adquisicion de los primeros habitos.

Asimismo, se estableceran apoyos de manera sistematica a lo largo de todo el curso para
todos los niveles de Educacion Infantil (3/4/5 afios), que, como se indica arriba, se realizaran
dentro del aula. Con estos apoyos se intentara dar una atencién mas individualizada a los
alumnos/as que lo necesiten, asi como en la realizacion de distintos talleres y actividades en
pequeiio grupo.

Los apoyos se desarrollaran dentro del aula y seran llevados a cabo por la maestra de apoyo
de Infantil y del resto de profesoras de la etapa disponibles por horario. También
consideramos de especial importancia los apoyos que prestan los tutores/as cuando las
especialistas de inglés y musica trabajan con sus alumnos/as.

Los criterios para el reparto de estos apoyos sera: una maestra de apoyo de infantil a tiempo
completo en los grupos de 3 afios; y el segundo apoyo compartido entre los grupos de 4y 5
afos. Si se produjese una baja corta de una maestra de infantil seria la maestra de apoyo
guien se encargaria de ese grupo.

También tenemos que tener en cuenta que los apoyos del Equipo de Atencion a la diversidad
(A.L.y P.T.) se tienen que dar en el aula e iran dirigidos especialmente a los alumnos/as que
estén en esos programas, pero también que los demas se beneficiaran de ello.

En Educacion Primaria

¢ Las actividades de refuerzo y apoyo en Educacion Primaria se realizaran de 1° a 6°.

e Las actividades de consolidacién y refuerzo posibilitaran afianzar los diferentes tipos de

capacidades y recuperar las dificultades puntuales de aprendizaje que surjan en un momento
determinado del proceso de adquisicion de esas técnicas instrumentales basicas.
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o En el 1° y 2° estos apoyos se llevaran a cabo con alumnos que presenten problemas de
aprendizaje en materias instrumentales: lectura, escritura, célculo e inglés si es posible. Estos
refuerzos se realizardn de forma prioritaria dentro del aula aunque se puedan contemplar
otras posibilidades, siempre de manera puntual y visado por Jefatura de Estudios y el EOEP.

e Los apoyos para el primer ciclo los desarrollaran, en la medida de lo posible, los maestros de
este ciclo.

e De 3°a 6° los apoyos se centrardn en las areas instrumentales, puesto que hay alumnos/as
gque al no tener superados determinados objetivos esto les dificulta para seguir con
normalidad el ritmo de trabajo de su grupo. Estos apoyos se realizardn tanto dentro como
fuera del aula y siempre en coordinacion con el tutor/a y teniendo en cuenta la situaciéon de
cada alumno o grupo de apoyo en concreto.

PROCESO DE INCORPORACION A UN GRUPO DE REFUERZO

Deteccidn de barreras

El profesor, a través de diferentes técnicas como la observacion directa y sistematica, evaluacion
mediante la aplicacion de diferentes instrumentos acordados por el centro u otras herramientas,
detecta que el alumno afronta barreras para el aprendizaje del area que imparte.

Identificacion de barreras

El profesor identifica las barreras para el aprendizaje y las define. Estaran relacionadas, con
caracter general, con el tipo de actividades planteadas, la metodologia y los recursos fijados en
las unidades de programacion didactica. Como consecuencia, deriva un desarrollo competencial
inferior al esperado, y en ocasiones se acompafa de desmotivacién por esta area y temor al
fracaso ante el planteamiento de nuevas actividades/situaciones de aprendizaje.

Decision de incorporacion

El profesor que imparte el area en la que se han identificado las barreras de aprendizaje notifica
la decision de incorporacién a un grupo de refuerzo al tutor del alumno.

El tutor notifica la necesidad de la medida al jefe de estudios.

Organizacion

El jefe de estudios organiza la incorporacion del alumno a uno de los grupos de refuerzo
constituidos de tal manera que la dedicacion horaria coincida con sesiones del area a reforzar
del grupo de referencia.

Familia
El tutor informara a la familia del alumno de la medida ordinaria planteada. La familia recibir&
cada trimestre un informe sobre el refuerzo recibido elaborado por el docente responsable del
refuerzo y firmado por éste y el tutor. Una copia del informe queda archivada en el expediente del
alumno.

Coordinacién

Se llevaran a cabo reuniones perioddicas del profesor que imparte el refuerzo con el profesor que
imparte el area en el grupo de referencia para la toma de decisiones conjuntas y seguimiento. Se
acordaran aspectos relacionados con la metodologia adecuada o modificacion de las actividades,
recursos e instrumentos de evaluacion dispuestos en las unidades de programacion didactica. A
su vez, se evaluard la eficacia de la medida.

El refuerzo sera evaluado trimestralmente en la sesion de evaluaciéon y se consignara en el boletin
educativo del alumno asi como en las actas de evaluacion.
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e Evaluacién continua y adaptativa

v La evaluacion de los alumnos debe ser continua, formativa y adaptada a las necesidades de
cada estudiante. Ademas, se debe ajustar la evaluacion para aquellos alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo.

v' Se promueve el uso de instrumentos variados de evaluacién que permitan medir el progreso
del alumnado de manera inclusiva.

e Coordinacion entre equipos docentes

v Es fundamental la coordinacion entre todos los docentes y especialistas del centro para
asegurar una implementacion coherente de las medidas educativas. Reuniones periddicas
permiten evaluar el impacto de las estrategias implementadas y hacer ajustes cuando sea
necesario.

v Los equipos de orientacién también juegan un papel clave en la planificacién y seguimiento
de estas medidas.

e Participacion de la comunidad educativa

v Las medidas educativas deben implicar a las familias y mantener una comunicacion fluida
para fomentar la participacion en el proceso educativo de sus hijos.

v Es esencial que el colegio desarrolle acciones de sensibilizacion y formacion para las familias
en temas de inclusién y atencién a la diversidad.

e Uso derecursos tecnoldgicos

v El uso de tecnologias educativas y herramientas digitales se ha convertido en una medida
clave para facilitar la personalizacién del aprendizaje, permitiendo a los docentes adaptar los
contenidos a las necesidades individuales.

v Los recursos tecnolégicos permiten implementar plataformas digitales, contenidos
interactivos y metodologias innovadoras que fomentan la participacion activa del alumnado.

e Ambientes inclusivos y accesibles

v El colegio debe garantizar que los espacios y recursos sean accesibles y adaptados a todos
los estudiantes, incluyendo aquellos con discapacidad o necesidades especiales. Esto
también implica generar ambientes inclusivos que fomenten el respeto y la convivencia entre
los alumnos.

10. NECESIDADES EDUCATIVAS DEL ALUMNADO Y MEDIDAS ESPECIFICAS
SUSCEPTIBLES DE APLICACION

10.1. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES (Articulo 12 Decreto 23/2023, 22 marzo. Art. 12 Orden 430/2023
y Orden 130/2023).

El alumnado con necesidades educativas especiales, conforme al articulo 73.1 de la Ley 2/2006,
de 3 de mayo, podra requerir determinados apoyos y atenciones educativas especificas para
la consecucion de los objetivos de aprendizaje, acordes a su desarrollo evolutivo.

Los servicios y profesionales especializados en orientacion educativa que ejerzan sus funciones
en la Comunidad de Madrid identificaran y determinaran las necesidades educativas
especiales del alumnado mediante la correspondiente evaluacién psicopedagoégica y su
constatacion en el correspondiente informe psicopedagdgico asociado.
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Determinaciéon de necesidades educativas especiales

Se considerard alumnado con necesidades educativas especiales aquel que afronta barreras que
limitan su acceso, presencia, participacibn o aprendizaje derivadas de discapacidad o de
trastornos graves de conducta, de la comunicacion y del lenguaje, por un periodo de su
escolarizacion o a lo largo de toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones
educativas especificas para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su
desarrollo. A efectos del Decreto 23/2023, de 22 de marzo, se aprecian entre las indicadas:

e Las derivadas de discapacidad intelectual.

e Discapacidad motora, derivada de pérdida o desviacién significativa de las funciones
neuromusculoesqueléticas y relacionadas con el movimiento.

e Discapacidad auditiva, derivada de la pérdida o desviacion significativa de las funciones
auditivas y vestibulares.

o Discapacidad visual, derivada de la pérdida o desviacion significativa de la vista y funciones

relacionadas.

Trastorno del espectro autista.

Trastornos especificos del lenguaje que afecten ala comprension y expresion.

Trastornos graves de la conducta.

Pluridiscapacidad.

Retraso general del desarrollo, en el alumnado menor de cinco afos, entendido como un

deterioro muy significativo en varios campos del desarrollo cuando no es posible llevar a cabo

una evaluacion valida del funcionamiento intelectual.

Sin perjuicio de la implantacién y aplicacion de medidas ordinarias, entre las medidas especificas
gue podran plantearse para atender a este alumnado se encuentran las siguientes:

Medidas especificas de atenciéon educativa

Las medidas especificas de atencién educativa que, con caracter general y sin perjuicio de la
regulacion propia de cada ensefianza, podran aplicarse al alumnado con necesidades educativas
especiales son las siguientes:

Adaptaciones Curriculares

Las adaptaciones curriculares que se realicen estaran orientadas a la consecucion de los objetivos
de las etapas correspondientes segun la reglamentacién de cada etapa.

Las adaptaciones curriculares son ajustes realizados en los contenidos, metodologias, criterios de
evaluacion y actividades para responder a las necesidades individuales de los estudiantes. Se
podran adecuar o madificar los contenidos y criterios de evaluacion de las diferentes areas,
materias o ambitos con el objeto de minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacion
en el alumnado identificado con necesidades educativas especiales.

Existen dos tipos principales:

e Adaptaciones curriculares significativas que modifiquen los contenidos y criterios de
evaluacion del ciclo, de acuerdo con el nivel competencial del alumno. A tales efectos, se
elabora una adaptacion de las unidades de programacion didactica de las areas afectadas en
las que se incluirdn contenidos y criterios de evaluacioén de ciclos anteriores y buscara el
maximo desarrollo posible de las competencias (Art. 12.22 Orden130/2023). Estan dirigidas a
alumnos con necesidades educativas especiales (NNEE). Estas adaptaciones son
recomendadas por los equipos de orientacion educativa.
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¢ Adaptaciones curriculares no significativas que, sin modificar los contenidos y criterios
de evaluacién prescriptivos del ciclo y de acuerdo con el nivel competencial del alumno,
permitan movilizar en el segundo curso del ciclo los contenidos concretados en las unidades
de programacion didactica del primer curso del ciclo. Esta medida podra aplicarse Unicamente
en los cursos de 2°, 4°y 6° de la etapa.

Apoyo especifico al proceso de ensefianza y aprendizaje de las areas en las que se haya
propuesto una adaptacion curricular significativa y se considere necesario, asi como a las
dificultades asociadas a la condicién personal del alumno, por parte del profesorado especialista
en Pedagogia Terapéutica y/o Audicion y Lenguaje, segun conste en el dictamen de
escolarizacion.

e Maestros de Pedagogia Terapéutica (PT): Ofrecen apoyo especializado a alumnos con
dificultades de aprendizaje o NEE.

e Maestros de Audicion y Lenguaje (AL): Trabajan con alumnos que presentan trastornos
en la comunicacién o el lenguaje.

o Personal de apoyo externo: Incluye a educadores sociales y psicopedagogos que
colaboran en programas especificos.

Aplicaciéon _de medidas especificas _de acceso al contexto escolar, incluidas las
relacionadas con los procesos de evaluacidn. Podra suponer la provision de recursos de dificil
generalizacién o la puesta en practica de metodologias especificas de accesibilidad cognitiva,
sensorial y social. En casos especificamente autorizados por la Administracion educativa, el
alumnado que presente necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad visual
escolarizado en centros educativos ordinarios podra recibir atencion educativa, de forma temporal,
en centros educativos de atencion especifica a dicho perfil de alumnado. Cuando un centro no
disponga de esos recursos, se propondra la escolarizacién en un centro de atencion preferente
o0 un cambio en la modalidad de escolarizacién.

Flexibilizacidon de las ensefianzas. Tanto en la etapa Educacion Infantil como en la ensefianza
bésica, se podra flexibilizar el tiempo de permanencia y prolongar un curso adicional la
escolarizacion en ambas.

Permanencia extrao,rdinaria de un sequndo afio mas en la etapa. Esta medida se autorizara
por la Direccion de Area Territorial correspondiente y se regira por lo indicado en el articulo 13
de la ORDEN 460/2023:

e La decision de prolongar la escolarizacion en la etapa un segundo afio tendra un carécter
excepcional y se autorizara tras cursar sexto de Educacién Primaria.

e Esta medida especifica se adoptara por el equipo docente en la sesion de evaluacion,
una vez constatado, ademas, que el alumno no promocion6 en alguno de los dos primeros
ciclos de la etapa.

e Se tendrd en cuenta el informe psicopedagégico actualizado, y se tomara
especialmente en consideracion la informacion y el criterio del maestro tutor.

e El director del centro solicitara la permanencia de un segundo afio mas en la etapa
de Educacion Primaria al titular de la Direccion de Area Territorial en el dltimo
trimestre del correspondiente afio académico, segun el modelo del anexo | que se
encuentra a disposicion de los interesados a través del enlace de la pagina web:
https://sede.comunidad.madrid/autorizaciones-licencias-permisos-carnes/segundo-ano-

primaria
e La solicitud debera ir acompafada de la siguiente documentacion:
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v Informe psicopedagégico actualizado, que recogera de manera expresa la
conveniencia de la permanencia de un afio mas en el tercer ciclo de la etapa.

v' Informe rubricado por el tutor y, en su caso, por el equipo docente que atiende
al alumno, en el que se expongan los motivos por los que estima que esta
permanencia excepcional resultara beneficiosa y ayudara a minimizar las barreras
para el aprendizaje y la participacion. El informe recogera aspectos relacionados
con el nivel de competencia curricular de las areas, datos sobre su desarrollo
evolutivo en los diferentes ambitos de la personalidad, asi como medidas
educativas ordinarias y especificas adoptadas a lo largo de la escolarizacion
en la etapa.

e Para la presentacién de la solicitud por medios electrénicos, es necesario disponer de uno
del os Certificados Electronicos reconocidos o cualificados de firma electrénica, que sean
operativos en la Comunidad de Madrid y expedidos por prestadores incluidos en la “Lista
de confianza de prestadores de servicios de certificacién” o cualquier otro sistema de firma
electrénica que la Comunidad de Madrid considere valido en los términos y condiciones
gue se establezcan especificamente para cada tipo de firma.

e Alserlos solicitantes sujetos del articulo 14.2 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, obligados
a relacionarse electrénicamente con la Administracion, la notificacion se realizara a través
de medios electronicos de acuerdo con lo establecido en el articulo 43 del mismo texto
legal. A tal efecto, el solicitante estd4 obligado a estar dado de alta en el servicio de
Notificaciones Electrénicas de la Comunidad de Madrid, accediendo al mismo a través del
enlace https://www.comunidad.madrid/servicios/administracion-digital-punto-acceso-

general.

e Eltitular de la Direccién de Area Territorial resolvera la autorizacion de permanencia
de un segundo afio mas en la etapa, previo informe favorable del Servicio Territorial
de Inspeccion Educativa, en el que constara, al menos, que la solicitud se ajusta a lo
establecido en la orden 460/2023 y que los derechos del alumno y de su familia han sido
respetados, y trasladara esa resolucion al centro docente antes de la finalizacion del curso
escolar.

e La direccion del centro incorporara al expediente académico la resolucién de autorizacién
de permanencia de un segundo afio mas en la etapa e informara a los padres o tutores
legales de la citada resolucion.

e Todos los alumnos con necesidades educativas especiales han de figurar en Raices y
contar en su expediente con la documentacion acreditativa de dicha situacion: evaluacion
psicopedagogica y si procede, dictamen de escolarizacion por cambio de modalidad
educativa o articulacion de recursos extraordinarios asi como informes médicos
pertinentes.

CRITERIOS de organizacion de los apoyos y de elaboracién de horarios para la atencién
educativa a ACNEE por parte de los profesionales especialistas PT y AL (Circular de 26 de
junio de 2023)

Es fundamental establecer criterios claros para la organizacion de los apoyos y la elaboracion de
horarios para la atencion educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales
(ACNEE) por parte de los especialistas en Pedagogia Terapéutica (PT) y Audicion y Lenguaje
(AL). Estos criterios deben basarse en la normativa vigente y en las necesidades individuales del
alumnado, garantizando una atencion educativa inclusiva y efectiva.
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Deteccién y evaluacion de las necesidades del alumnado ACNEE

Coordinacién entre el equipo docente y el equipo de orientacion: Es clave que el
equipo de orientacion, junto con los tutores, detecte y valore las necesidades especificas
de los alumnos. Esto incluye la elaboracion de informes psicopedagdgicos, que guiaran la
planificacion de los apoyos.

Clasificacion del alumnado: Se debe priorizar la atencion a los alumnos que requieran
apoyos mas intensivos segun el tipo de dificultad (trastornos del lenguaje, discapacidad
intelectual, dificultades sensoriales, etc.).

Criterios para la organizacién de los apoyos PTy AL

Equilibrio entre la atencion dentro y fuera del aula: Los apoyos pueden ser dentro del
aula (modalidad inclusiva) o fuera de ella (en grupos reducidos o de manera individual). La
combinacién de ambas modalidades es recomendable para favorecer la integracion del
alumno y, al mismo tiempo, asegurar una intervencion mas personalizada.

Grupos reducidos o atencidn individual: La atencién puede organizarse en pequefios
grupos de alumnos con dificultades similares de al menos tres alumnos.

Distribucién equitativa de los recursos: Es importante asegurar que el horario y la carga
de trabajo de los especialistas PT y AL sean equilibrados, garantizando que todos los
alumnos reciban la atencién adecuada hasta el maximo de 9 horas semanales.

Los grupos que se constituyan podran incorporar alumnado de diferentes cursos o
ciclos, y tendrén en cuenta las barreras que limiten su aprendizaje y participacion, asi
como otras medidas especificas de atencion educativa que se hubieran adoptado.

Criterios de elaboracién de horarios

Flexibilidad en los horarios: Los horarios deben ser flexibles y ajustarse a las
necesidades del alumnado, evitando que coincidan con materias clave para no
comprometer su aprendizaje en las areas troncales.

Prioridad segun necesidades: Los alumnos con mayores necesidades educativas
especiales, aquellos con mayor gravedad en las dificultades de aprendizaje o
comunicacion, tendran prioridad en la organizacion de los apoyos.

Coordinacion entre especialistas y tutores: Los horarios deben elaborarse de manera
coordinada entre el tutor del grupo y los especialistas PT y AL, garantizando que las
intervenciones sean compatibles con el horario general del aula y no supongan una
sobrecarga para el alumno.

Tiempo para la coordinacion: Es fundamental reservar tiempo en los horarios para que
los especialistas PT, AL, el equipo de orientacion, y los tutores puedan reunirse
periddicamente. Esto es esencial para el seguimiento del progreso de los alumnos y la
evaluacion de las estrategias aplicadas.

Ajustes durante el curso: Los horarios deben ser revisados periédicamente, permitiendo
ajustar la intervencion en funcién de los avances o nuevas necesidades del alumnado.

Criterios para el Apoyo Dentro del Aula

Inclusion: La prioridad es favorecer la inclusién de los ACNEE dentro del grupo clase,
promoviendo su participacion activa en las actividades ordinarias.

Cooperacion docente: El apoyo dentro del aula requiere una colaboracion estrecha entre
el tutor y los especialistas (Pedagogia Terapéutica y Audicién y Lenguaje) para adaptar
actividades y metodologias sin que el alumno se sienta excluido.

Adaptacion metodolégica: Se diseflan actividades adaptadas a las necesidades del
alumno, con técnicas como el aprendizaje cooperativo, donde el alumno con NEE pueda
trabajar en equipo con sus compafieros y recibir apoyo tanto del docente como de sus

iguales.
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Uso de materiales accesibles: Se utilizan recursos visuales, manipulativos o tecnolégicos
que faciliten el acceso al contenido curricular de forma equitativa.

Apoyo contextualizado: Los profesionales PT y AL intervienen en momentos clave de las
actividades, ofreciendo refuerzos puntuales sin interrumpir el flujo del trabajo del grupo.
Fomento de la autonomia: Se promueve la participacion independiente del alumno en las
actividades, respetando su ritmo y reforzando su autoestima a través de la participacion en
el entorno ordinario.

Criterios para el Apoyo Fuera del Aula

Atencién mas individualizada: El apoyo fuera del aula se orienta a proporcionar una
intervencion mas intensiva y personalizada para aquellos alumnos que requieren refuerzos
significativos o especificos.

Evaluacién de necesidades: Se realiza un diagnéstico preciso para identificar qué areas
(cognitivas, motoras, del lenguaje, sociales) requieren atencion especifica, y el apoyo se
organiza en torno a esas areas.

Grupos reducidos o intervencién individual: Dependiendo de las necesidades, el apoyo
fuera del aula puede ser en pequefios grupos o de manera individual, favoreciendo un
entorno mas controlado para el aprendizaje.

Objetivos especificos: El trabajo fuera del aula se centra en objetivos concretos, como el
desarrollo de habilidades comunicativas en el caso de alumnos con dificultades del
lenguaje, o la implementacién de técnicas especificas de aprendizaje.

Coordinacion con el aula ordinaria: Aunque el alumno esté recibiendo apoyo fuera del
aula, los profesionales deben coordinarse con el tutor y el resto del equipo docente para
asegurar la coherencia en los contenidos y objetivos curriculares.

Transitoriedad: Siempre que sea posible, el apoyo fuera del aula debe ser temporal, con
el objetivo de reincorporar al alumno progresivamente a las dinamicas de clase ordinaria.

Colaboracion interdisciplinar

Trabajar en equipo: Los especialistas en PT y AL deben trabajar de manera conjunta con
el resto del profesorado para asegurar que las estrategias aplicadas sean coherentes en
todas las materias. Esto incluye compartir metodologias y técnicas para atender a la
diversidad en el aula ordinaria.

Formacion continua: El equipo docente debe recibir formacion periddica en atencion a la
diversidad para mejorar su capacidad de respuesta ante las necesidades de los alumnos
con NEE.

Evaluacién y seguimiento

Informe trimestral: Los profesionales PT y AL deben realizar un seguimiento continuo del
progreso de los alumnos y compartir informes trimestrales con el equipo docente y las
familias. Esto garantiza que las intervenciones sean efectivas y se ajusten segun sea
necesario.

Revision del Plan de Atencion a la Diversidad: Periddicamente, se revisaran las
medidas implementadas para ajustarlas a las necesidades cambiantes del alumnado en
las reuniones planificadas con tal fin por la jefatura y el EOEP, asi como trimestralmente
en las sesiones de evaluacion.

10.2. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS POR ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES (Articulo 14 Decreto 23/2023,
22 marzo. Art. 14 Orden 430/2023 y Orden 130/2023).
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Las indicaciones sobre la deteccion y atencion educativa del alumnado con altas capacidades
intelectuales, publicadas por la Vicepresidencia, Consejeria de Educacion y Universidades de la
Comunidad de Madrid de septiembre de 2022, establecen un marco claro para la identificacion y
el apoyo a estos estudiantes. A continuacion, se resumen las principales pautas y medidas
recomendadas:

1. Detecciodn: Es fundamental que se lleve a cabo un proceso sistematico para identificar a
los alumnos con altas capacidades. Esto incluye la observacion en el aula, la evaluacion
del rendimiento académico, y el uso de herramientas de evaluacion psicopedagdgica que
ayuden a detectar talentos especificos.

2. Flexibilizacion Curricular: Se propone la posibilidad de adaptar el curriculo para
satisfacer las necesidades de estos alumnos. Esto puede incluir la anticipacion de etapas
educativas, permitiendo que los estudiantes avancen a niveles superiores si se considera
apropiado para su desarrollo académico y personal.

3. Programas de Enriquecimiento: Se recomienda la implementacién de programas que
ofrezcan actividades complementarias y enriquecedoras, fuera del horario escolar, que se
adapten a los intereses y capacidades de los alumnos. El Programa de Enriquecimiento
Educativo (PEAC) es un ejemplo de esto, donde los estudiantes pueden participar en
actividades que estimulan su creatividad y pensamiento critico.

4. Sensibilizacion y Formacion: Se enfatiza la importancia de sensibilizar a los docentes y
a las familias sobre las caracteristicas y necesidades educativas de los alumnos con altas
capacidades. Ademas, se recomienda la formacién continua del profesorado en
metodologias que favorezcan la atencion a la diversidad dentro del aula.

5. Colaboracién y Asesoramiento: Los centros educativos deben trabajar de manera
colaborativa, involucrando a todos los profesionales que intervienen en la educacion del
alumnado con altas capacidades, incluyendo orientadores y especialistas. El
asesoramiento a las familias también es crucial para crear un entorno de apoyo tanto en el
hogar como en la escuela.

Estas medidas buscan asegurar que los alumnos con altas capacidades intelectuales reciban una
educacién que fomente su maximo potencial y se les brinde un entorno inclusivo que
favorezca su desarrollo integral.

Para detectar al alumnado con altas capacidades intelectuales, se propone un proceso
sistematico que incluye varias etapas, conforme a la normativa vigente en materia de atencion a
la diversidad. A continuacion, se detallan los criterios y procedimientos que se deben seguir:

1. Vigilancia del Desarrollo: Este primer paso implica una observacién constante por parte de
los docentes y padres, que permita identificar comportamientos o habilidades que sugieran
altas capacidades. La formacion de los profesores sobre sefiales de alerta es crucial para esta
etapa.

2. Deteccion Inicial: Cuando hay sospechas fundadas sobre un alumno, se debe iniciar un
proceso de deteccidn. Esto puede incluir la aplicacion de herramientas estandarizadas como
el Test de Raven, cuestionarios para padres y nominaciones de otros alumnos o profesores.

3. Evaluacién Psicopedagégica: Si la deteccion inicial confirma las sospechas, se procede a
una evaluacion psicopedagoégica exhaustiva. Esta evaluacién no solo contempla el coeficiente
intelectual, sino también factores como creatividad, motivacion y estilos de aprendizaje.

4. Documentacion y Derivacion: Los docentes deben documentar sus observaciones vy, si es
necesario, derivar al alumno a un equipo de orientacion educativa y psicopedagogica (EOEP)
para una evaluacion mas profunda.

5. Informey Adaptacion Curricular: Tras la evaluacion, se elabora un informe que determina si
el alumno tiene altas capacidades. En caso afirmativo, se planifican adaptaciones curriculares
para atender sus necesidades especificas.
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Este proceso no solo se enfoca en el alto rendimiento académico, sino también en la identificacion
de habilidades sociales, emocionales y creativas, asegurando un enfoque integral en la atencién
a estos alumnos.

Determinacion de necesidades educativas asociadas a altas capacidades intelectuales

El profesorado especialista en orientacion educativa determinaréa las necesidades educativas del
alumnado por altas capacidades intelectuales mediante la correspondiente evaluacion
psicopedagogica e informe asociado.

Al finalizar la etapa de Educacion Primaria se revisaran las conclusiones anteriores, y se realizara
una nueva evaluacion psicopedagoégica para comprobar la continuidad de las necesidades
educativas especificas por altas capacidades intelectuales, siempre que, con caracter general,
hubieran transcurrido mas de tres cursos académicos desde la Ultima evaluacion. Las
conclusiones se recogeran en un nuevo informe de evaluacion psicopedagdgica.

Medidas especificas de atencién educativa

Las medidas especificas para atender al alumnado con necesidades educativas por altas
capacidades podran ser:

e Disefio de un plan individualizado de enriquecimiento curricular. Con caracter general,
para todo alumnado identificado con necesidad especifica de apoyo educativo por altas
capacidades intelectuales tras la correspondiente evaluacion psicopedagdgica y sin perjuicio
de la posible aplicacion de medidas ordinarias, los centros disefiaran un plan individualizado
de enriquecimiento curricular en el que plantearan situaciones de aprendizaje o actividades
que tendra por objeto el maximo desarrollo de sus capacidades en el curso de la etapa en el
gue se encuentra escolarizado.

o Flexibilizacién de las _ensefianzas. Se podra flexibilizar la duracién de las diferentes
ensefanzas de tal forma que se reduzca en uno o varios cursos la temporalidad de las mismas,
segun se determine en la normativa de ordenacién académica de cada una, y siempre que se
prevea que esta medida especifica es la mas adecuada para el desarrollo de su equilibrio
personal y socializacion. Se solicitara una vez implantada la medida especifica del apartado
anterior y cuando se considere insuficiente para atender adecuadamente las necesidades de
este alumnado y, entodo caso, se aplicara en el curso siguiente a aquel en que se haya llevado
a cabo la evaluacién psicopedagdgica y realizado el correspondiente informe.

La reduccion de la etapa de Educacién Primaria podra proponerse en el ultimo afio de
escolarizacion de la etapa de Educacion Infantil. En este caso, el alumno completara el proceso
de ensefianza y aprendizaje del primer ciclo de Educacion Primaria en el segundo curso de
esta etapa. La medida de flexibilizacion anteriormente resefiada requerira autorizacién de la
direccion general competente en ordenacion académica de Educacion Primaria, y se
regira por el procedimiento establecido en el articulo 15.

Procedimiento para solicitar la flexibilizacién para el alumnado con altas capacidades
intelectuales

1. El director del centro solicitar& la autorizacion de flexibilizacion a la Direccion de Area
Territorial correspondiente con anterioridad al 15 de abril de cada afio académico. Se
formulara segun el modelo del anexo Il de esta orden, que se encuentra a disposicion de los
interesados a través del enlace de la pagina web:
https://www.comunidad.madrid/servicios/administracion-digital-punto-acceso-general

2. La solicitud deberé ir acompafada de la siguiente documentacion:
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v Informe psicopedagégico actualizado, que recogera de manera expresa la
conveniencia de la flexibilizacion.

v Un informe rubricado por el tutor del grupo y el resto del equipo docente en el
que se indigue que el alumno tiene adquiridas las competencias del curso en el que
esta escolarizado y, observadas las unidades de programacion didactica que
correspondan, también las del siguiente curso. Ademds, recogera aspectos
relacionados con datos sobre su desarrollo evolutivo en los diferentes ambitos de la
personalidad.

v' La conformidad expresa de los padres o tutores legales del alumno, con la
propuesta de flexibilizacion de la etapa de Educacion Primaria.

3. Para la presentacién de la solicitud por medios electronicos, es necesario disponer de uno
de los Certificados Electrénicos reconocidos o cualificados de firma electrénica, que sean
operativos en la Comunidad de Madrid y expedidos por prestadores incluidos en la “Lista de
confianza de prestadores de servicios de certificacion” o cualquier otro sistema de firma
electronica que la Comunidad de Madrid considere valido en los términos y condiciones que
se establezcan especificamente para cada tipo de firma.

4. Al ser los solicitantes sujetos del articulo 14.2 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, obligados
a relacionarse electréonicamente con la Administracion, la notificacion se realizara a través de
medios electronicos de acuerdo con lo establecido en el articulo 43 del mismo texto legal. A
tal efecto, el solicitante esta obligado a estar dado de alta en el servicio de Notificaciones
Electronicas de la Comunidad de Madrid, accediendo al mismo a través del enlace
https://www.comunidad.madrid/servicios/administracion-digital-punto-acceso-general

5. El titular de la Direccion de Area Territorial anexara a la documentacion anterior un
informe del Servicio Territorial de Inspeccidn Educativa en el que constard, al menos, que
la solicitud se ajusta a lo establecido en esta orden y que los derechos del alumno y de su
familia han sido respetados, y la remitird a la direccibn general con competencias en
ordenacion académica en Educacién Primaria a la mayor brevedad.

6. La direccién general con competencias en ordenaciéon académica en Educacién Primaria
podra requerir informes complementarios a la direccién del centro en el que el alumno se
encuentre escolarizado o a la propia Direccion de Area Territorial.

7. La citada direccion general resolverda la solicitud de autorizacion de flexibilizacion de las
ensefianzas de Educacién Primaria por altas capacidades antes de la finalizacion del curso
escolar. Dicha resolucion se notificard4 al centro docente, que informara a la familia, y a la
Direccion de Area Territorial en el que este se ubique.

8. Una vez solicitada la flexibilizacién segun el procedimiento anterior, el centro educativo
podra organizar la atencién educativa del alumnado propuesto en el curso superior al que le
corresponde por edad hasta la finalizacién del curso escolar, si bien continuar4 matriculado
en el curso en el que inicié su escolarizacién ese afio académico.

Para implementar un programa de seguimiento y evaluacion especifico para alumnos con
altas capacidades intelectuales que han recibido flexibilizacion en su ensefianza, es
fundamental tener en cuenta varias estrategias y actividades.

1. Objetivos del Programa: Establecer metas claras para fomentar el desarrollo de las
capacidades y la personalidad del alumnado. Esto incluye desarrollar su pensamiento
divergente, creatividad y habilidades sociales.

2. Actividades Enriquecedoras: Implementar un programa que ofrezca actividades
diversas, como proyectos interdisciplinarios, talleres creativos y sesiones de trabajo en
equipo. Esto puede realizarse mediante encuentros quincenales donde los alumnos
puedan explorar areas de interés y aplicar sus conocimientos en contextos practicos.
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Seguimiento Individualizado: Realizar un seguimiento constante del progreso de los
alumnos mediante evaluaciones periddicas que consideren no solo el rendimiento
académico, sino también su desarrollo emocional y social. Esto incluye sesiones de
retroalimentacion con los alumnos y reuniones con sus tutores.

Involucramiento Familiar: Organizar jornadas formativas para las familias para ayudarles
a comprender y apoyar el desarrollo de sus hijos con altas capacidades. Este enfoque no
solo beneficia a los alumnos, sino que también fortalece la comunicacion entre la escuela
y el hogar.

Interaccion con otros Educadores: Fomentar la comunicacion entre el personal docente
del centro y los especialistas que trabajen con los alumnos de altas capacidades. Esto es
crucial para asegurar que las estrategias de flexibilizacién se alineen con las necesidades
y caracteristicas especificas de cada alumno.

Evaluacién Continua: La evaluacién del programa debe ser dinamica y flexible,
permitiendo adaptaciones en funcién de los resultados obtenidos y las necesidades
cambiantes de los alumnos. Se puede realizar a través de encuestas, entrevistas y
evaluaciones de desempeiio.

Los indicadores con los que poder valorar la evolucién de los resultados se
fundamentan en:

El nimero de alumnos a los que se les han aplicado un Plan individual de enriquecimiento
curricular en cada curso académico, que han mejorado sus resultados académicos desde
la implantacion de la medida.

El nimero de alumnos a los que se han aplicado la medida de flexibilizacion curricular en
cada curso académico y/o en el anterior y han obtenido valoracién positiva en todas las
areas y/o materias.

Formacion y sensibilizacion del equipo docente para atender a los alumnos con altas
capacidades coordinada por el EOEP.

Listado de recursos relacionado con medidas de enriquecimiento educativo que
pueden ser (tiles para la atencion a la diversidad en el aula:

Programas de Profundizacién: La Junta de Andalucia ha implementado el programa
PROFUNDIZA, que esta disefiado para enriquecer el aprendizaje en Educacion Primaria
y Secundaria. Este programa incluye diversas actividades que fomentan la curiosidad y el
aprendizaje profundo. Eoepmolina

Creena. Consejeria de Educacion de Navarra. Banco recursos didacticos, programas de
enriquecimiento... para alumnado de altas capacidades
https://sites.google.com/a/educacion.navarra.es/banco-de-recursos/

Materiales de Enriquecimiento: La Fundacién Pryconsa ofrece recursos didacticos
variados que permiten profundizar en el aprendizaje en diferentes asignaturas, adaptados
para Educacion Secundaria y algunos para Primaria. Fundacionpryconsa

Plataformas de Recursos:

o ENCICLONET: Una enciclopedia online con recursos educativos variados, ideal
para profundizar en diversas materias.

o GENMAGIC: Un entorno de desarrollo de aplicaciones multimedia educativas, que
organiza recursos por areas y materias.

o Ciencianet: Un portal dedicado a curiosidades cientificas, experimentos y recursos
educativos en ciencias. Eoepmolina

Actividades Interactivas: Existen multiples plataformas y paginas que ofrecen juegos
matematicos, acertijos légicos y talleres de ciencias. Estas actividades son Utiles para

mantener a los estudiantes motivados y comprometidos con su aprendizaje. Eoepmolina
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Recursos Digitales: Se pueden utilizar herramientas como Edmodo para facilitar la
colaboracion entre estudiantes, o Eduapp, que ofrece diversas aplicaciones para gestionar
el aula y el aprendizaje de manera efectiva. Eoepmolina

Bibliotecas Virtuales y Museos: Los museos virtuales y las bibliotecas en linea, como
el Museo Virtual de la Ciencia, ofrecen recursos adicionales para el aprendizaje en
ciencias, permitiendo a los alumnos explorar y aprender de manera autbnoma. Eoepmolina

Estos recursos pueden ayudar a diversificar la ensefianza y a atender las necesidades de
todos los alumnos, especialmente aquellos con altas capacidades intelectuales. Puedes
explorar mas sobre estos recursos en los enlaces mencionados para encontrar actividades
que se adapten a tu contexto educativo.

Todas estas medidas previstas se aplican también cuando se valora que existen
alumnos que demuestran un rendimiento por encima de lo habitual y son susceptibles
de presentar altas capacidades, aunque no se les haya realizado evaluacion
psicopedagdgica todavia.

e Programas institucionales

El titular de la consejeria competente en materia de educacién impulsara planes de actuacion y
programas institucionales de enriquecimiento curricular adecuados a las necesidades de este
alumnado.

Los centros educativos propondran al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo por
altas capacidades intelectuales la participacion en el Programa de Enriquecimiento educativo
(PEAC) para alumnos con Altas Capacidades de la Comunidad de Madrid, en funcion de los
requisitos que se determinen por parte de la Administracién educativa.

El Programa de enriquecimiento educativo, que se inicié en el curso 1999/2000, consiste en el
desarrollo de actividades complementarias a la educacion reglada, fuera del horario lectivo. Es un
programa voluntario y gratuito al que pueden acceder alumnos de cualquier centro educativo no
universitario de la region.

El CREACIM tiene su sede en el Complejo educativo El Sol, equipamiento publico ubicado en el
distrito San Blas-Canillejas de Madrid.

Para ser admitido en el Programa es necesaria la propuesta de los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagbgica. Una vez admitido en el programa esta prevista la coordinacion
entre el centro y este servicio externo o cualquier otro al que acudan los alumnos con altas
capacidades.

El programa de Diferenciacién Curricular tiene como finalidad que todos los nifios con altas
capacidades encuentren, en el contexto escolar ordinario, las medidas adecuadas a sus
necesidades, alcanzando el maximo desarrollo de su potencial intelectual, su bienestar personal
y su vinculacién social.

Desde el afio 2006 se viene desarrollando este Programa dirigido a la atencion del alumnado con
altas capacidades y con talento en centros docentes publicos de la Comunidad de Madrid,
impulsado por la Fundacion Pryconsa y la Comunidad de Madrid en el marco de un convenio de
colaboracion.

A lo largo de estos afos el programa se ha ido actualizando para atender las necesidades
detectadas, teniendo presentes los siguientes objetivos:
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e Sensibilizar al profesorado y a las familias sobre las necesidades educativas especificas
de los alumnos con altas capacidades intelectuales.

o Favorecer la deteccion e identificacion de los alumnos con altas capacidades intelectuales.

e Formar al profesorado en la atencion educativa a los alumnos con altas capacidades
intelectuales dentro del contexto ordinario, y en la orientacion y asesoramiento a las
familias.

o Elaborar y difundir materiales de enriquecimiento que faciliten la respuesta educativa a los
alumnos con altas capacidades en su contexto escolar, asi como para el resto de alumnos
del aula que asi lo aconsejen.

e Aplicar estrategias metodologicas adecuadas a la atencion a la diversidad dentro del aula.

El programa se plantea con una estrategia de intervencion durante un numero de cursos fijados
previamente y con implicacion de una parte significativa de los claustros, de forma que se generen
procesos de cambio que puedan mantenerse con autonomia por los propios centros, una vez
finalizada la intervencion.

En estos ultimos doce afios se han beneficiado alrededor de 40 centros publicos de Educacion
Primaria, se ha formado a 650 profesores y se ha detectado a un centenar de alumnos con altas
capacidades intelectuales.

Actualmente, se pueden consultar los materiales elaborados hasta el momento aqui.
Se ha publicado y estd disponible en la red el libro "Alumnos con altas capacidades vy

Aprendizaje cooperativo" que describe la metodologia utilizada en este Programa desde un
punto de vista practico y con una soélida fundamentacion teodrica.

10.3. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCIO!\I AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS POR INTEGRACION TARDIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL
(Articulo 16 Decreto 23/2023, 22 marzo. Art. 16 Orden 430/2023 y Orden 130/2023).

Determinacion de necesidades educativas asociadas a integracion tardia

El alumnado con integracion tardia se identifica con el que se escolariza en la ensefianza basica
del sistema educativo espafiol con posterioridad a la fecha de inicio del curso académico
en el que debe comenzar la etapa de Educacion Primaria.

La incorporacion al sistema educativo se garantizard en la edad de escolarizacion obligatoria.
Atenderd a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico, conforme a lo dispuesto
en el articulo 78 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo.

Se considerara que un alumno tiene necesidades educativas especificas asociadas a integraciéon
tardia si, como consecuencia de esta, afronta barreras que limitan su aprendizaje o
participacion en el sistema educativo espafiol. Las barreras se pueden concretar en el
desconocimiento del idioma espafiol, en un desfase curricular respecto al nivel
competencial del curso que le corresponderia por edad, o en ambas, y se observaran tras
la realizacion de una evaluacion inicial.

Se consignaraen el expediente académico del alumno la circunstancia de su escolarizacién
por incorporacion tardia al sistemaeducativo espafiol con las correspondientes diligencias,
situacion de la que estara informado el equipo docente a los efectos de proponer y aplicar las
medidas educativas que correspondan.
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El alumnado que se reincorpore al sistema educativo espafiol lo sera a los mismos efectos que el
de incorporacion tardia, y tendra idénticos derechos, observadas sus condiciones personales y
académicas tras la reincorporacion, sin perjuicio de la realizaciéon de la evaluacién inicial
correspondiente.

Medidas especificas de atencién educativa

Las medidas especificas para atender al alumnado con necesidades educativas asociadas a
integracién tardia podran ser:

e Apoyo especifico al proceso de ensefianza y aprendizaje de las areas, materias o ambitos
en un aula determinada para el alumnado que se escolarice con desconocimiento de la lengua
espafiola en tercero de Educacion Primaria o siguientes cursos de la ensefianza obligatoria,
que se denominara Aula de Enlace. La atencién educativa sera, en todo caso, simultanea a su
escolarizacién en el grupo ordinario, con el que compartiran el mayor tiempo posible del horario
semanal.

e Escolarizacidon en un curso inferior al que le corresponderia por edad, para el alumnado
que presente un desfase en su nivel de competencia curricular de un ciclo o mas en la
Educacion Primaria. Esta medida se adoptard tras conocer los resultados de una
evaluacién inicial. Se disefiara un plan individualizado de recuperacién de ese desfase,
de tal manera que el alumno se incorpore lo antes posible al curso que le corresponde por
edad. El alumno al que se le haya aplicado la medida especifica del apartado anterior, y no se
incorpore al curso que por edad le corresponderia, no podra permanecer un curso mas en
la etapa, por lo que promocionara al curso siguiente. La decisién de escolarizacién en un curso
por debajo de la edad del menor ha de comunicarse al Servicio de Inspeccién y al Servicio
de apoyo a la escolarizacion. Igualmente ha de reflejarse en el historial académico de
Educacion Primaria y en el expediente académico del alumno, incluyendo las
correspondientes diligencias.

En el caso de que la incorporacién tardia del alumnado se acompafie del
desconocimiento del idioma espafiol y ello suponga una barrera para el aprendizajey la
participacion, los centros informaran a las familias o tutores legales, antes de hacer
efectiva la matricula, de la posibilidad de escolarizarse en un centro que disponga de un
programa institucional que dé respuesta a estas necesidades, en el que recibiran un apoyo
especifico.

Programas institucionales

El titular de la consejeria competente en materia de educacién impulsara planes de actuacion y
programas institucionales adecuados a las necesidades de este alumnado. Entre los anteriores,
se asegurard, para el alumnado con desconocimiento del idioma espafiol, un servicio de apoyo
itinerante al alumnado inmigrante que los centros sostenidos con fondos publicos podran
solicitar.

A su vez, con la finalidad de fomentar la integracién educativa del alumnado inmigrante y la
relacion entre los centros educativos y las familias que desconocen la lengua espafiola, se
garantizara en los centros sostenidos con fondos publicos un servicio relacionado con la
traduccion e interpretacion.

10.4. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ASOCIADAS A DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE POR
TRASTORNO DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE Y COMUNICACION, TRASTORNO
DE ATENCION O TRASTORNO DE APRENDIZAJE (Articulo 17 Decreto 23/2023, 22
marzo. Art. 17 Orden 430/2023 y Orden 130/2023).
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Determinacién de necesidades educativas asociadas a dificultades especificas de
aprendizaje por trastorno del desarrollo del lenquaje y la comunicacion, trastorno de
atencidon o trastorno de aprendizaje.

Se considerara alumnado que presenta necesidades educativas especificas asociadas
a trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacién aquel que afronte barreras que
limiten su aprendizaje derivadas de dificultades persistentes en la produccidn fonoldgica, fluidez
y organizacién temporal del habla que interfiera la comunicacién verbal de los mensajes.

Se considerard alumnado que presenta necesidades educativas especificas asociadas
a trastorno de atencion aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje derivadas de un
patron persistente de falta de atencién, con o sin hiperactividad, que no concuerde con el nivel
general de desarrollo esperado, y que afecte de manera directa, negativa y significativa al
funcionamiento académico y social tanto en el entorno escolar como familiar.

Se considerara alumnado que presenta necesidades educativas especificas asociadas
a trastorno de aprendizaje aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje derivadas de
dificultades significativas y persistentes en el aprendizaje de habilidades académicas que
afecten alalectura, escritura, sentido numérico, calculo o razonamiento matemaético.

La determinacién de necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a estos trastornos
podra resultar de las conclusiones de una evaluacién psicopedagdégicay su correspondiente
informe, conforme a los términos indicados en el Decreto, o podra fundamentarse en informes
emitidos por facultativos colegiados competentes.

Medidas especificas de atencién educativa

Ademas de las medidas ordinarias, de aplicacion a todo el alumnado, y sin perjuicio de las que
se incluyan en la regulacion propia de cada ensefianza, se podran aplicar medidas especificas
de acceso a los procesos de evaluacion que podran consistir en la adaptacién de tiempos
hasta en un maximo del 35 por 100 sobre el establecido y formatos de las pruebas de
evaluacion, la adecuacion de diferentes tipos y tamafios de fuente en el texto de las pruebas uso
de materiales diversos y de medios técnicos especificos y la adecuacion de espacios
diferenciados. Los ajustes que se realicen en los procedimientos de evaluacién se haran sin
perder el objeto final de la misma.

El centro, previo acuerdo con los servicios y profesionales especializados en orientacion educativa,
hard constar en un documento acreditativo individualizado las medidas educativas
adoptadas por curso académico rubricado por el profesor tutor y visado por la direccién
del centro, segun el modelo del ANEXO Il de la orden 130/2023 para responder a las
necesidades educativas determinadas, observado el informe psicopedagdgico o, en su
caso, los informes aportados por la familia. Este documento se incorpora al expediente
académico del alumno por curso académico rubricado por el profesor tutor y visado por el
director del centro (Art 17.2, Orden 13072023)

En la etapa de Educacion Primaria, cuando tras una evaluacion psicopedagdgica se constate que
estos trastornos producen un deterioro funcional muy significativo en el entorno educativo y se
acomparfien de un desfase curricular respecto al nivel competencial que por edad corresponderia,
se podra plantear como medida especifica la aplicacion de adaptaciones curriculares no
significativas, de tal manera que, sin modificar los contenidos y criterios de evaluacion del ciclo,
se puedan abarcar elementos curriculares establecidos en unidades de programacion didactica
del curso anterior, dentro del mismo ciclo. En este supuesto, el director del centro podra acordar
la incorporacion de ese alumnado a uno de los grupos de apoyo especifico que se hubieran
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constituido en aplicacién del articulo 12.b), con los recursos disponibles y siempre que se garantice
la adecuada atencion al alumnado con necesidades educativas especiales.

10.5. MEDIDAS ESRECiFICAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDAD DE
COMPENSACION EDUCATIVA O NECESIDAD POR CONDICIONES PERSONALES
DE SALUD O PREMATURIDAD.

Atencién_educativa al alumnado con necesidad de compensacién educativa. (Art. 24
Decreto 23/2023)

Se considerard alumnado con necesidad de compensacion educativa aquel que afronte barreras
que limiten su aprendizaje y participacion derivadas, especialmente, de factores sociales,
culturales o étnicos. De no atender las necesidades educativas asociadas a esa condicion,
podrian originarse graves carencias en las competencias o0 conocimientos basicos del alumnado.

Las medidas para atender a este alumnado se centraran, preferentemente, en la atencion
educativa en grupos de apoyo o aulas especificas de apoyo en las etapas de Educacién
Primaria que permitan adecuar la formacion a su edad, nivel escolar e historial personal y
académico.

Atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado con necesidad de
compensacion educativa en grupos de apoyo especifico:

Fuera del aula de referencia, estos grupos de apoyo se instituyen como grupos de apoyo
especifico y se organizaran, en centros publicos, conforme a los siguientes criterios:

e Los grupos de apoyo que se constituyan para atender al alumnado con necesidad de
compensacion educativa se organizaran en el segundo y tercer ciclo de la etapa.

e La participacion del alumnado en estos grupos de apoyo coincidira, con caracter general, con
el horario que su grupo de referencia tenga asignadas las areas de Lengua Castellana y
Literatura y Matematicas. A estas areas se podran sumar las de Ciencias de la Naturaleza,
Ciencias Sociales, Educacion en Valores Civicos y Eticos y Tecnologia y Robética. Salvo
casos excepcionales debidamente justificados, las areas de Lengua Extranjera: Inglés y
Segunda Lengua Extranjera se cursaran en el grupo de referencia, al igual que el resto de
areas que la Resolucion de 21 de julio de 2006 dispone cursar con el grupo de referencia.

¢ El nimero de horas de atencién educativa al alumnado en estos grupos de apoyo por parte
del maestro de compensacion educativa sera el suficiente y necesario de acuerdo con las
necesidades detectadas, hasta un maximo de 15 horas semanales.

¢ El nimero de alumnos en estos grupos de apoyo no sera, salvo situaciones excepcionales,
inferior a 8 ni superior a 12, y su adscripcién a los mismos se revisara periodicamente,
en todo caso en cada una de las sesiones de evaluacidn que el centro hubiera establecido.
Las decisiones sobre la continuidad del alumnado en el grupo de apoyo de compensacion
educativa tendran en cuenta sus avances en la adquisicion de las competencias especificas
de las diferentes areas y de las competencias clave.

e Eljefe de estudios coordinara los procesos de organizacion de los diferentes grupos de apoyo
especifico, con el visto bueno del director. La coordinacién efectiva permitira que la atencion a
las diferencias individuales del alumnado con necesidades educativas especiales y con
necesidad de compensacion educativa sea la adecuada. A tal efecto, en la elaboracion de los
horarios de los grupos de los diferentes cursos se atendera, con especial consideracion, esta
organizacion.

e Los Servicios Territoriales de Inspeccién Educativa asesoraran y, en su caso, supervisaran la
organizacion de los grupos de apoyo especifico a los que se refiere la Circular de 26 de junio
de 2023.
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En la PGA constaran las actuaciones de compensacion educativa y en la memoria anual del curso
anterior se evaluaran dichas actuaciones.

Los alumnos con necesidad de compensacion educativa apareceran consignados en el sistema
integral de gestion educativa de la Comunidad de Madrid RAICES.

El tutor junto con el jefe de estudios y EOEP informara a las familias de este alumnado de su
aprendizaje, medidas tomadas asi como de su evolucion. Igualmente el tutor archivara en el
expediente del alumno la documentacion basica que fundamenta su propuesta de incorporacién
y el seguimiento de su aprendizaje: evaluacion inicial e informe de determinacién de NCE.

El equipo docente y el EOEP revisaran la adscripcion de estos alumnos periédicamente en funcion
de sus progresos de aprendizaje, coincidiendo con el calendario de evaluacion que el centro tenga
establecido con caracter general y teniendo en cuenta que a los alumnos identificados con
necesidad de compensacion educativa se les evalla y califica conforme a los criterios
generales (Instruccién Decimoquinta de la Resolucion de 26 de marzo de 2012:

La coordinacién del proceso de seguimiento y evaluacién de los alumnos con necesidades de
compensacion educativa sera responsabilidad del maestro tutor. En este proceso participaran,
ademas de los maestros que imparten docencia en el grupo al que pertenece el alumno, los
maestros de apoyo de educacion compensatoria que lo atienden, con la colaboracién del equipo
de orientacion educativa y psicopedagogica. La evaluacién y promocion del alumnado con
necesidades de compensacion educativa se atendra, con caracter general, a lo establecido en la
Orden 1028/2008, de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la que se regulan para la
Comunidad de Madrid la evaluacién en la Educacién Primaria y los documentos de aplicacion,
modificada por la Orden 3225/2008, de 27 de junio”).

Corresponde al titular de la consejeria competente en materia de educacién regular la organizacion
de las medidas de atencion educativa de caracter compensatorio para este alumnado. A su vez,
el titular de la consejeria competente en materia educativa impulsara planes de actuacion y
programas institucionales adecuados a las necesidades de este alumnado que favorezcan su
plena participacion. El Programa de Acompafiamiento y Apoyo Escolar tiene por objeto mejorar el
rendimiento académico del alumnado escolarizado en centros publicos que imparten ensefianzas de
Educacion Primaria, que se encuentre en situacion de necesidad de compensacion educativa por
desventaja socioeducativa y cultural. Por lo general, su situacion familiar se caracteriza por poseer
escasos recursos Yy posibilidades para apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde el ambito
familiar, por lo que requieren un acompafiamiento y apoyo para reforzar las actividades que se
desarrollan en horario lectivo.

Atencidon educativa al alumnado con necesidad educativa especifica por condicion
personal de salud (Art. 25 Decreto 23/2023).

Se considerara alumnado con necesidad educativa especifica por condicion personal de salud
aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje y participacion en el sistema educativo
derivadas de circunstancias personales sobrevenidas relacionadas con la salud.

A las medidas ordinarias, de aplicacion a todo el alumnado, y sin perjuicio de las que se incluyan
en la regulacion propia de cada ensefianza, se podran aplicar medidas especificas de acceso a
los procesos de evaluacién que podran consistir en la adaptacion de tiempos y formatos
de las pruebas de evaluacion, uso de medios técnicos especificos y la adecuacién de
espacios. Los ajustes que se realicen en los procedimientos de evaluacion se haran sin perder el
objeto final de la misma.
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Ademas, el alumnado con necesidad de compensacion educativa por condiciones personales de
salud podra ser atendido en los hospitales sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de
Madrid, por lo que se instituiran en los mismos Aulas Hospitalarias y Hospitales de Dia-Centros
Educativos Terapéuticos, o en su propio domicilio mediante un servicio de apoyo educativo
domiciliario. La atencién educativa en Aulas Hospitalarias, Hospitales de Dia-Centros Educativo
Terapéuticos, asi como el apoyo educativo domiciliario se determinard por el titular con
competencia en materia de educacion.

En todo caso, la actuacion compensatoria con este alumnado se asentara, prioritariamente, en el
principio de normalidad, por lo que, en la medida de lo posible, el centro de referencia en el que
se encuentre escolarizado el alumno promovera una atencion educativa personalizada, de tal
manera que, con los medios y recursos disponibles, en especial los tecnoldgicos, facilite su
participacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje propio de cada area, materia, ambito o
mddulo, segun corresponda, sin perjuicio de la coordinacién necesaria con el profesorado
asignado a las Aulas Hospitalarias, Hospitales de Dia-Centros Educativos Terapéuticos y al
servicio de apoyo educativo domiciliario.

Atencidn educativa al alumnado con necesidades educativas especificas por condicion
personal de prematuridad. (Art. 26 Decreto 23/2023).

Se considerard alumnado con necesidades educativas especificas por condicién personal de
prematuridad aquel que afronte barreras que limiten su aprendizaje y participacion en el sistema
educativo derivadas de esta condicién reconocida como tal por un facultativo sanitario con
competencias asignadas.

Las medidas educativas especificas se podran aplicar Gnicamente en la etapa de Educacion
Infantil, y consistiran en la posibilidad de incorporarse al primer ciclo de la etapa en un curso
inferior al que le corresponderia por edad, sin perjuicio de su incorporacién obligada a la etapa
de Educacién Primaria en el afio natural en el cumpla los seis afios.

Las medidas educativas ordinarias a nivel de centro buscan responder a las necesidades de
todos los estudiantes, permitiendo una atencion personalizada que valore las diferencias
individuales y las convierta en una oportunidad para mejorar el aprendizaje y la convivencia. Estas
estrategias, ajustadas al marco legal de la educacidn inclusiva, son esenciales para garantizar
la equidad educativa y el desarrollo integral de los alumnos en un entorno de respeto y
colaboracion.

10.6. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ASOCIADAS A RETRASO MADURATIVO (EDUCACION INFANTIL) (Art.
20 Decreto 23/2023)

Determinaciéon de necesidades educativas asociadas a retraso madurativo.

Se considerard alumnado que presenta necesidades educativas asociadas a retraso madurativo
el escolarizado en la etapa de Educacién Infantil que afronta barreras que limitan su
aprendizaje o participacion derivadas de un retraso en laadquisicion de los hitos del desarrollo
en uno o varios ambitos del mismo, y necesite mas tiempo del esperado por su edad para
alcanzarlos.

Las necesidades educativas asociadas a retraso madurativo se determinardn mediante una
evaluacion psicopedagdgica e informe relacionado.

El informe psicopedagdgico derivado de la evaluacion psicopedagodgica incluird la necesidad de
realizar una nueva evaluacion psicopedagogica al finalizar la etapa de Educacién Infantil, al
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objeto de determinar otras necesidades educativas vinculadas a su condicion personal, en su
caso.

Medidas especificas de atencidn educativa

Sin perjuicio de la aplicacibon de medidas ordinarias, para este alumnado se podran
plantear adaptaciones curriculares no_significativas, de tal manera que sin modificar los
contenidos y criterios de evaluacién del ciclo se puedan movilizar contenidos concretados en
unidades didacticas de cursos anteriores de ese ciclo.

11. ORGANIZACION DE LOS RECURSOS PARA LA ATENCION A LAS DIFERENCIAS
INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Recursos personales de atencion educativa a las diferencias individuales (Art. 28 Decreto
23/23)

En el centro educativo los recursos personales de atencion a las diferencias individuales del
alumnado lo conformaran tanto el personal docente como el no docente a él asignado. El
personal docente sera el responsable de la intervencién educativa para un adecuado proceso de
aprendizaje y el personal no docente colaborara en aspectos relacionados con la integracion y
participacién del alumnado, segun las directrices marcadas en el proyecto educativo de centro y
en sus normas de organizacion y funcionamiento.

Sonrecursos personales especializados el profesorado especialista que, de manera especifica,
tiene asignadas funciones relacionadas con la atencion al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo, asi como otros profesionales cualificados que determine el titular de la consejeria
competente en materia de educacién para atender a la diversidad del alumnado.

Servicios y profesionales especializados en orientacion educativa (Art. 29 Decreto 23/2023)
Estructura de lared de orientacion especializada

La red de orientacion especializada esté formada por:

e Equipos de Orientacién Educativa y Psicopedagdgica (EOEP), generales y de atencidn
temprana,;

¢ Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica especificos;

e orientadores en centros de Educacion Especial,

o departamentos de orientacidbn en centros publicos que imparten Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, ensefianzas de Formacion Profesional o Educacion de Personas
Adultas, servicios de orientacion educativa financiados con fondos publicos en los centros
privados concertados y profesorado de orientacion educativa de los centros privados no
concertados.

Las plantilas de los EOEP estardn compuestas con caracter general por profesorado de
ensefianza secundaria de la especialidad de orientacién educativa y por profesorado
técnico de Formacién Profesional de la especialidad de servicios ala comunidad, asi como,
en el caso de los EOEP de atencion temprana y, en aquellos otros EOEP que se determine, por
maestros de la especialidad de Audicién y Lenguaje y Pedagogia Terapéutica.

Durante el curso escolar desarrollaran sus funciones de forma prioritaria en los centros a los que
atiendan, para lo cual ajustaran su presencia al horario de dichos centros.

Los EOEP de Hortaleza-Barajas es el responsable de la orientacion del alumnado de segundo
ciclo de Educacion Infantil y Educacion Primaria escolarizado en EL CEIP ESPERANZA. Colabora
y asesora técnicamente al centro para el desarrollo de entornos accesibles de aprendizaje, la
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disminucién o eliminacion de barreras para el aprendizaje y la participacién, y la adopcion de
medidas educativas ordinarias y especificas para atender a las necesidades de cada alumno.

Sus intervenciones abarcaran varios ambitos:

con los equipos docentes y el centro educativo como marco organizativo basico de atencion
a las diferencias individuales.

con el alumnado y sus familias, asegurando la informacioén y participacion de las mismas en
las decisiones que afecten a la escolarizacion y a la evolucién del aprendizaje de sus hijos, y
con el sector en relacion con el alumnado escolarizado en el centro.

Los profesionales del EOEP Hortaleza-Barajas asignados al colegio, dedican dos jornadas
semanales de presencia efectiva para orientar y posibilitar la atencion a las diferencias
individuales y la respuesta educativa que debe recibir cada alumno, especialmente aquellos
que presentan necesidad especifica de apoyo educativo. El horario de permanencia en los
centros educativos publicos comprendera la atencion directa a alumnos, familias y profesorado,
y la realizacion de tareas complementarias de trabajo personal y coordinacién con el sector
relacionadas con los alumnos del centro. Su quinta jornada semanal, de permanencia en la
sede, se destina a la coordinacion interna y, en su caso, otras coordinaciones de sector.

Los EOEP especificos, de caracter regional, dirigirdn su intervencién especializada al resto de
la red de orientacion, a los centros educativos y a los alumnos y sus familias. Consistira en la
atencién y un asesoramiento especializado en relaciébn con el alumnado que presente
necesidades educativas asociadas a:
e Discapacidad motora.
e Discapacidad visual.
Discapacidad auditiva.
Trastorno del espectro de autismo.
Altas capacidades.
Dificultades de aprendizaje.
Trastorno del lenguaje.
Trastorno de atencion.

11.1. RECURSOS PERSONALES DOCENTES. FUNCIONES.

MAESTROS DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA (PT)

El maestro/a de educacion especial, especialista en Pedagogia Terapéutica es el profesional que
presta su atenciéon a aquellos alumnos con necesidades educativas especiales que estan
integrados en aulas ordinarias.

Garantiza una respuesta educativa ajustada a alumnos que, por sus circunstancias especiales

requieren de una respuesta educativa extraordinaria para favorecer el desarrollo de sus

capacidades. Este profesional especializado forma parte de la plantilla del centro pero no tiene
asignado un grupo o clase fija de alumnos.

Ambito de actuacion:

e Apoyo directo al alumno/a, generalmente a tiempo parcial, en el contexto del aula de apoyo
especifico por el uso especifico de técnicas especiales y adecuadas a las necesidades del
alumno y por la adaptacion de la ensefianza al ritmo de éste centrando su intervencion en
aquellas areas en las que el alumno tiene mas dificultades.

e Apoyo directo al alumno/a es en el aula ordinaria, como otra modalidad de intervencion que
favorece la actuacion del maestro/a de apoyo dentro del aula.

e Su campo de actuacion abarca cinco ambitos: con el profesor tutor, con los alumnos, con el
equipo docente, el ciclo y el claustro, con el Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagdgica y con las familias.

Destinatarios:
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Los alumnos que tienen dificultades de aprendizaje mayores que el resto de sus comparieros,
para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por su
edad, de forma que requiere, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o
adaptaciones significativas en varias areas de ese curriculo. Esto implica no solamente que el
alumno/a presenta mayores dificultades que el resto de sus compafieros, sino que ademas el
profesorado, individual y colectivamente, ha agotado los recursos "ordinarios" existentes a su
alcance pararesponder a sus necesidades, y lo que precisa entonces es una respuesta educativa
especial, que se separa sustancialmente de la ofertada al resto de sus compafieros/as.

Actuaciones del profesor de pedagogia terapéutica:

Con relacion al tutor/a:

v’ Colaborar junto con el tutor/a y el EOEP / EAT en identificar las necesidades educativas
especiales (NEE) de un alumno.

v’ Realizar junto con el maestro/a del area, el tutor/a, el maestro/a de audicién y lenguaje y
E.O.E.P. las adaptaciones Curriculares individualizadas.

v Asesorar en la utilizacién y elaboracion de materiales didacticos que revistan cierta
especificidad técnica, en funcién de la problemética planteada por el alumnado.

v’ Orientar en adaptaciones metodolégicas y organizativas en el aula.

v’ Disefiar de criterios de promocion y evaluacién de los alumnos con necesidades educativas
especiales (acnees) junto con el tutor/a.

v’ Coordinar el seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

v’ Orientar en las caracteristicas especificas que manifiestan los alumnos con necesidades
educativas especiales.

Con relacion al alumnado:

Dentro del aula:
v" Reforzar la asimilacion y comprension de las actividades propuestas en el aula.

v' Favorecer la integracién del alumno en el aula, a través de intercambios comunicativos que
favorezcan los procesos de aprendizaje, realizando actividades como: grupos cooperativos o
dindmicas intra-grupo de caracter interactivo. Generalizacion de los aprendizajes iniciados en
el aula de apoyo.

Fuera del aula:

v Refuerzo pedagégico como via de acceso al curriculo.
v’ Apovyar la instrumentalizacién de los aprendizajes basicos (célculo, lectoescritura).
v’ Favorecer la adquisicién de estrategias y técnicas que faciliten el acceso al conocimiento.

v’ Utilizar distintas metodologias teniendo en cuenta las caracteristicas que definen el estilo de
aprendizaje, competencia cognitiva y competencia curricular.

v’ Adaptar materiales didacticos.
v’ Realizar adaptaciones de los libros de texto para una mejor comprension de sus contenidos.

v Hacer un seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno y reajustar la
respuesta educativa.

Con el centro:

v Colaborar en la elaboracién de los documentos del Centro (PEC, PC, Plan Incluyo, PAT, Plan
de Convivencia) definiendo las caracteristicas del alumno con necesidades educativas
especiales.

v' Apoyar en el ajuste de la definicién de la Propuesta Curricular del centro:

» Definiendo y modificando contenidos y objetivos. Disefiando estrategias metodolégicas.
» Creando aula de recursos.
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» Orientando al profesorado en las caracteristicas diferenciales de los acnee y teniendo
éstas en cuenta en la definicion de los distintos elementos de la propuesta curricular.

+ Elaborando instrumentos para la deteccién de las necesidades educativas.

« Definiendo los criterios de promocion y evaluacion de los alumnos/as con necesidades
educativas especiales, asi como de estrategias para la evaluacion de éstos.

+ Planificando reuniones de coordinacion con tutores, otros especialistas y Equipo de
Orientacion Educativa y Psicopedagdgica.

+ Definiendo criterios para la elaboracién de adaptaciones curriculares.

» Organizando y concretando de modalidades de intervencion dentro y fuera del aula.

Con las familias:

v' Facilitar pautas de actuacion y orientaciones de programas especificos a los padres.
v' Reforzar la generalizacién de lo aprendido, a través de actividades realizadas en casa.
v’ Orientar en recursos y servicios que faciliten o completen la actuacién educativa

v Recoger informacion sobre el problema o necesidad planteada por el nifio/a.

v' Orientar en el proceso afectivo-social y comunicativo del alumno.

v’ Favorecer las actitudes de comprensién y ayuda hacia la problemética planteada por sus hijos.

v’ Orientar a las familias sobre pautas de actuacién educativas que favorezcan el desarrollo del
alumno/a teniendo en cuenta sus dificultades, ayudandoles a discriminar entre las dificultades
asociadas a la discapacidad del alumno/a y las que no lo son.

MAESTROS DE AUDICION Y LENGUAJE (AL)

El profesor de audicién y lenguaje es el profesional que presta su atencién a aquellos alumnos
en la comunicacién y /o lenguaje. En el contexto educativo comprende todas aquellas
funciones y procesos asociados a la comprension y produccion del lenguaje oral y escrito, asi
como la comunicacion no verbal y los sistemas alternativos y/o aumentativos de la comunicacion.

Destinatarios

Los alumnos/as con necesidades educativas especiales que precisen este apoyo. También
podria ser destinatario de este apoyo, aquellos alumnos que no pertenecen al programa de
necesidades educativas especiales (no requieren de dictamen de escolarizacién) pero que
pueden precisar el apoyo de éste profesional debido a sus dificultades. Todos los alumnos/as
destinatario de éste apoyo deberan contar con un informe del E.O.E.P. que acredite ésas
necesidades.

Actuaciones del profesor de audicidon y lenguaje

Los ambitos de actuacién se pueden plantear en funcién de las caracteristicas de cada situacion
y se concretan fundamentalmente en la intervencion directa, el asesoramiento o la colaboracion
con cada uno de los destinatarios (familias, tutor, alumnos) implicados en los procesos de
intervencion logopédica.

Dentro de los procesos de Atencidn directa, se pueden contemplar dos posibilidades:
Intervencién fuera del aula donde los alumnos con graves dificultades del lenguaje disponen de
una atencion especifica relacionada con la superacién del problema manifestado en el lenguaje.

Esta intervencion resulta eficaz para la correccion de conductas patologicas o la adquisicion de
habilidades especificas.

Intervencién dentro del aula no solo para resolver problemas del lenguaje sino también para
facilitar los procesos de generalizacion y el uso contextualizado del lenguaje que favorezca el
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acceso al curriculo, haciendo participar al alumno en las rutinas diarias de la vida escolar,
procurando el acceso a los aprendizajes escolares, favoreciendo la interaccion entre compafieros
en un marco de situaciones didacticas donde se producen intercambios facilitadores del logro de
determinadas funciones pragmatica, y fomentando competencias linguisticas para entender y
comprender el discurso escolar.

Intervencién mediante asesoramiento (intervencion indirecta) actuando como experto en el
andlisis y seleccion de materiales del lenguaje que orientan la actuacion educativa del tutor en el
area de comunicacion y lenguaje. Asesoramiento en aspectos especificos relacionados con el
area del lenguaje. Asesoramiento a las familias en cémo favorecer los aspectos relacionados con
el lenguaje y la comunicacion. Asesoramiento al profesorado y al Centro en medidas de atencién
a las diferencias individuales: ordinarias y extraordinarias, elaboracion de documentos, pautas
de actuacién con alumnos o grupos concretos. etc.

Intervencién Colaborativa en referencia al nivel de coordinacién que se establece entre el
especialista de AL y el tutor/a, maestro/a del area o con las familias, cuando es necesaria una
implicacion que ayude a favorecer el desarrollo de procesos y programas dirigidos a superar
aspectos deficitarios del lenguaje o a estimular desarrollos implicados en otros aprendizajes y en
la evaluacion de los alumnos/as que lo precisen. Asi mismo serad necesaria la colaboracién con
el EOEP / EAT en el seguimiento de los alumnos/as, determinacion de necesidades educativas,
propuestas de programas de estimulacién e intervencién en el ambito del lenguaje, etc.

MAESTROS DE COMPENSATORIA

El maestro de educacion compensatoria es el profesional responsable junto con el profesor tutor
y el resto de profesores que atienden al alumno, de las actuaciones dirigidas a conseguir los
objetivos generales de los alumnos con necesidades de compensacion educativa.

Alumnos destinatarios:
v’ Pertenecen a minorfas étnicas o culturales en situacién de desventaja socio-educativa con
desfase curricular (2 o0 mas cursos).

v' Colectivos socialmente desfavorecidos, con desfase escolar de dos o mas cursos de diferencia
entre su nivel de competencia curricular y en el que esta escolarizado.

v Necesidades de apoyo derivadas de incorporacion tardia al Sistema Educativo, escolarizacién
irregular, absentismo total o parcial.

v Alumnos inmigrantes o refugiados con desconocimiento del idioma que les dificulta el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Actuaciones:
v Impulsar y orientar la elaboracion, seguimiento y evaluacion del PEC, PCC en el &mbito de la
atencion a la diversidad social y cultural.

v’ Colaborar en el disefio y en la ejecucién de modelos organizativos flexibles adaptandolos a
las necesidades de compensacion educativa del alumnado del centro.

v Proponer actuaciones dirigidas al control y seguimiento del absentismo y relacion con las
familias.

v’ Establecer la coordinacién familia-centro a través de programas socio-educativos de
educacién no formal (escuela de alfabetizacion).

v Apoyar en el mantenimiento de la identidad cultural.
v’ Favorecer la implantacién de modelos educativos que faciliten la integracién de minorias
étnicas y/o culturales.
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v" Definir criterios de promocién y evaluacién de minorias, asi como estrategias para su
evaluacion.

v' Orientar en la realizacién de talleres de lenguaje con el objetivo de adquirir el idioma
vehicular de los aprendizajes.

v" Ajustar la propuesta curricular del centro a las caracteristicas culturales del alumnado de
compensatoria.

v’ Favorecer la insercién socio-afectiva del alumnado a través de actividades de acogida y
habilidades sociales desarrolladas en el Plan de Accion Tutorial

v’ Participar en las reuniones programadas de la CCP.

Con el alumnado:

v’ Facilitar la adquisicién del idioma en el que se realiza el proceso de ensefianza aprendizaje.

v" Apoyar la adquisicién y refuerzo de aprendizajes instrumentales basicos.

v' Participar junto con el tutor en la evaluacién de los problemas de aprendizaje y del idioma
derivados de las condiciones en las que se encuentran los alumnos de educacion
compensatoria. Se podra contar para ello con la colaboraciéon del equipo si se considera
necesario.

v’ Elaborar materiales adaptados a las caracteristicas de los alumnos.

v’ Reforzar la identidad cultural de su pais o grupo de procedencia.

v' Detectar / prevenir problemas derivados de la desventaja social.

v" Incorporar en los aprendizajes las normas y habitos sociales que faciliten la integracion.

Con el tutor/ay otros profesionales:

v' Determinar las necesidades a través de la evaluacion inicial realizada por el tutor.

v' Asesorar en estrategias metodolégicas y materiales a los tutores de estos alumnos.

v Planificar reuniones de coordinacién con tutores, profesores especialistas y EOEP que
intervienen en el apoyo y educacion de estos alumnos.

v Elaborar y proporcionar a los tutores materiales didacticos adaptados a las necesidades de
los alumnos.

v' Promover y gestionar actividades de formacién para los profesores de los centros educativos
gue escolarizan alumnos del programa de compensatoria.

v Coordinar con el tutor la metodologia y estrategias de aprendizaje del idioma, asi como la
programacion de habitos y normas que repercutan en la integracién de los alumnos de
idiomas distintos al vehicular de sus aprendizajes.

v Organizacion de grupos y horarios.

v Preparacion para la incorporacion a la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO).

Con las familias:

v Orientar sobre recursos y servicios que faciliten y completen la actuacién educativa.

v' Recoger informacion sobre problemas y/o necesidades planteadas por los alumnos.

v’ Facilitar pautas de actuacion y orientacion.

v' Mantener informadas a las familias sobre el proceso de desarrollo y evolucion de los alumnos.

v' Canalizar a los padres a aquellos servicios, complementarios a la escuela, que den respuesta
a necesidades derivadas de sus condiciones de desventaja social o desconocimiento de la
infraestructura del pais.

v/ Se podra contar para ello con la colaboracion del PSC y del EOEP.

MAESTRO/A TUTOR/A

Es el maestro/a que guia a los alumnos/as no solo en su escolaridad y en sus aprendizajes, sino
también en el desarrollo de su personalidad y en la configuracion de un itinerario de vida. Es por
tanto un mediador que dinamiza el conjunto de variables (personales y contextuales) en orden a
gue el alumno alcance las metas propuestas en y por la institucion escolar.
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Destinatarios

Desde un planteamiento educativo integral y personalizado la funcion tutorial se integra dentro de
la funcién docente como elemento inherente a la misma. El &mbito de actuacién queda definido
en los limites del aula ordinaria, donde se atiende al proceso de ensefianza/aprendizaje
promoviendo una atencion diversificada y ajustada a las diferencias planteadas por el alumnado
gue lo integra, en el marco del proyecto curricular y del trabajo del equipo docente.

Actuaciones con los alumnos:

v’ Favorecer la integracién de los alumnos/as en el grupo clase y en la actividad escolar.

v’ Detectar las dificultades y las necesidades especiales de los alumnos/as para articular las
respuestas educativas adecuadas.

v’ Guiar y orientar el proceso de aprendizaje de los alumnos, sus problemas e inquietudes y
favorecer la autoestima.

v' Disefiar los criterios de evaluacion, las actividades y estrategias de evaluacion.
v Impulsar las actitudes personales que favorecen la implicacion en los aprendizajes

v’ Estimular los distintos procesos de desarrollo por los que pasa el alumno a lo largo de su
escolarizacion.

v Diversificar las practicas educativas en funcién de las diferencias manifestadas por el alumnado.

v' Coordinar el proceso evaluador de los alumnos, asesorando sobre la promocién de un ciclo a
otro de los alumnos, tomando en consideracion la opinién de los padres y demas perfiles o
profesionales implicados.

v’ Participar en el proceso de orientacién y asesoramiento a los alumnos sobre posibilidades
educativas conjuntamente o coordinadamente con el EOEP.

v' Colaborar con el EOP/ EAT en el proceso de evaluacién psicopedagégica de aquellos alumnos
gue lo precisen.

Con los maestros/as:

v’ Participar en la elaboracion del Proyecto Curricular de Centro (PCC).

v' Elaborar las programaciones del curso. Seleccionar y organizar los contenidos de cada unidad
didactica.

v Desempeifiar la funcién tutorial e intervenir en el Plan de Accion Tutorial (P.A.T.).

v’ Realizar la evaluacion inicial de la competencia curricular de los alumnos al iniciar el ciclo.

v’ Elaborar materiales que favorezcan el proceso de ensefianza / aprendizaje dentro del aula.

v’ Participar con el resto de los tutores en la organizacién de los grupos de clase.

v Investigar en la practica educativa para conocer y analizar la realidad de los procesos en los
gue se hallan inmersos.

Con las familias:
v’ Establecer relaciones fluidas para potenciar la cooperacion entre tutores/as y familia.

v Implicar a los padres en el proceso de aprendizaje y actividades de apoyo organizadas por el
centro.

v’ Orientar a las familias en estrategias y actuaciones que favorezcan el proceso de crecimiento
y educacion de sus hijos/as.

v’ Establecer canales de comunicacién con caracter grupal e individual para informarles sobre la
organizacion y funcionamiento del centro y evolucién del alumno/a.

v Mantener informados a la familia de todas aquellas actividades realizadas por el centro y, en
particular, aquellas dirigidas a favorecer el proceso educativo de sus hijos/as.
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EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA

Para la elaboracion, puesta en marcha y seguimiento de las medidas propuestas en este plan,
este Centro cuenta con la participacion, el asesoramiento y la colaboracion del EOEP y el
EAT de Hortaleza- Barajas. Las funciones que los equipos desempefian en este sentido en el
centro se enmarcan de acuerdo con el Plan de Actuacion del EOEP teniendo en cuenta el Plan
y Memoria de cursos anteriores y lo consensuado con el Centro al inicio de curso.

Funciones:

v Colaborar en la pronta deteccion y actuacion ante la diversidad del alumnado por presentar
dificultades en diferentes &mbitos de su desarrollo:

e Alumnado con necesidades educativas especiales.
Alumnado con necesidades de compensacién educativa.

e Alumnado con dificultades de aprendizaje y/o en otros dmbitos de su desarrollo personal y
social.

v Contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza/aprendizaje, a través del desarrollo de los
distintos planes y la mejora del funcionamiento de las estructuras internas del centro.

v Promover la relacion y cooperacion familia-centro educativo.

v Potenciar la coordinacién con los servicios externos que inciden en la comunidad educativa.

11.2. COORDINACION DEL EQUIPO DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Jefatura de estudios organizara la coordinacién de los distintos profesionales que atienden a
alumnado:

v' Coordinacion entre los miembros del equipo de atencién a la diversidad, semanalmente.
v' Coordinacion de los profesores y o tutores/as de los alumnos/as con la orientadora o con PT,
AL o maestro/a de compensatoria, a demanda.

v’ Coordinacién de jefatura con el equipo de atencién a la diversidad para seguimiento del
alumnado de NEE, una vez al mes.

v’ Coordinacion entre orientadora y Jefatura de Estudios, semanalmente.
v’ Coordinacion Jefatura de Estudios y PSC, una vez al mes.

v’ Jefatura de estudios ademas, serd informada de la asistencia de los miembros del equipo de
atencion a la diversidad a las tutorias con familias.

12. EVALUACION DEL PLAN INCLUYO

El fin del seguimiento y evaluacion del Plan Incluyo sera la de valorar la adecuacién del
mismo al Centro, con objeto de disefiar las modificaciones oportunas en cuanto a organizacion,
alumnado y recursos previstos para el curso.

El seguimiento del plan se realizara:

v Alo largo del curso en las reuniones de los equipos docentes, reuniones de ciclo, sesiones de
evaluaciéon, CCP, reuniones con la Jefatura de Estudios, en las que asistiran los profesores de
PT, AL, Compensatoria, PSC, Orientador/a (EOEP), memoria final de curso.

v Mensualmente en las reuniones de Jefatura de Estudios con el Equipo de Atencién a la
Diversidad y el EOEP para hacer seguimiento del alumnado.
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v A la finalizacion del trimestre en la valoraciones trimestrales.

v Al final de curso se valorara la idoneidad del Plan por parte del Equipo de Atencion a la
Diversidad y el Equipo de Orientacion, presentandolo posteriormente a la CCP con las
aportaciones recogidas. Todo ello reflejado en la Memoria final de curso.

La LOMLOE promueve la realizacion de informes periédicos de evaluacion y ajustes necesarios
en el Plan Incluyo. Estos informes deben reflejar los avances de los estudiantes, las barreras
encontradas, y cualquier modificacion necesaria en los recursos, personal o metodologias.

Su evaluacién continuay flexible tendrd en cuenta los siguientes indicadores:

v’ Grado de consecucion de los objetivos planteados.
v’ Organizacion y grado de eficacia de los recursos humanos y materiales.
v' Dificultades y/o barreras encontradas sobre cada una de las medidas programadas.

v’ Grado de inclusién del alumnado segun el nivel de participacién del mismo en el aula ordinaria,
la mejora en las habilidades de comunicacion e interaccion social, y el grado de autonomia
personal alcanzado.

v’ Efectividad de las adaptaciones curriculares y los planes de trabajo individualizados que cada
estudiante requiera.

v’ Colaboracion entre docentes, familias y otros agentes de la comunidad educativa: frecuencia y
calidad de las reuniones con familias y su implicacién en el proceso educativo de los alumnos.

Valoracién de los resultados con respecto al alumnado:

v En el &mbito del desarrollo personal y social.

v En el &mbito del desarrollo cognitivo.

v En el &mbito de la convivencia.

Valoracién de los resultados con respecto al Centro:

v En el &mbito de la planificacién conjunta y del trabajo en equipo.
v En la mejora de la convivencia.

v En la disminucién del fracaso escolar.

v En la atencién individualizada como factor de calidad educativa.
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